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Resumen
El problema que se estudió en niños y niñas de tercero de primaria del Colegio George
Williams gira en torno a las estrategias de compresión de lectura usadas por los docentes para
facilitar y enriquecer el léxico de una lengua extranjera, y además motivar el aprendizaje de las
palabras a través de vocabulary picture-cued. Esta técnica vincula el pensamiento concreto, con
los significados y sentidos que portan las palabras como elementos nodales para la comunicación
de cualquier lengua, y específicamente para el inglés.
La problemática fue abordada desde los siguientes referentes conceptuales: cueing system,
Literacy: reading, vocabulary pictured-cued, y desde un paradigma cualitativo con el enfoque de
investigación acción. Se estudió los efectos del uso de vocabulary Picture-cued como estrategia
de enriquecimiento del vocabulario para el desarrollo de la competencia lectora, durante el
aprendizaje del inglés como lengua extranjera, en el grado tercero de primaria. Inicialmente se
realizó una caracterización del proceso de enseñanza-aprendizaje del inglés como lengua
extranjera de estudiantes, profesores que han enseñado en tercer grado, y la institución educativa
con el fin de diagnosticar las dificultades que se observan en el proceso y la pertinencia de
plantear una estrategia con enfoque de investigación acción, aplicable al modelo educativo de la
institución. Posteriormente se diseñó e implementó una unidad didáctica enfocada a la enseñanza
del inglés, mediante el uso de la técnica de vocabulary Picture-cued la cual fue socializada con
los estudiantes y finalmente publicada en una página de internet.
Los resultados arrojados indican que el efecto de la técnica vocabulary picture-cued en el
aprendizaje de vocabulario es positivo, luego de practicar 7 planeaciones de clase con los
estudiantes de tercero. El haber trabajado con imágenes, canciones y cuentos motivó a los

estudiantes a aprender nuevo vocabulario y a entender las lecturas de lo cual se obtuvo registro en
los diarios de campo realizados.
Palabras clave: Técnica vocabulary picture-cued, lectura, alfabetismo, imágenes, investigaciónacción.

Abstract
The problem that was topic of study in boys and girls from third grade of primary of the
George Williams School revolved around reading compression strategies used by teachers to
facilitate and enrich the vocabulary of a foreign language, and also motivate the learning of
words through vocabulary picture-cued. This technique links concrete thinking with the meanings
and senses that carry the words as nodal elements for communication in any language, and
specifically for the English.
The problematic was addressed from the following conceptual references: cueing system,
Literacy: reading, vocabulary pictured-cued, and from a qualitative paradigm with a focus on
action research. It was studied the effects of the use of vocabulary Picture-cued as vocabulary
enrichment strategy for the development of reading competence during the learning of English as
a foreign language in the third grade of George Williams School. At the beginning, it was carried
out a characterization of teaching–learning process of English as foreign language in students,
teachers and educational institution in order to diagnose the difficulties observed in the process
and the relevance of raise a strategy with focus on action research, applicable to the educational
model of the institution. Similarly, this study sought to design and implement a didactic unit
focused on teaching of English, using vocabulary Picture-cued which was socialized with
students and, finally it was published in a web page.
The obtained results suggested that the effect of vocabulary picture-cued technique in
learning vocabulary is positive, after practice 7 lesson plans with third graders. The fact of having
worked with images, songs and tales motivated students to learn new vocabulary and to
understand the readings as it was evident in the registrations obtained in each class.

Key words: Vocabulary picture-cued, reading, literacy, images, action research.
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VOCABULARY PICTURE-CUED
Capitulo 1
Introducción

La investigación desarrollada gira en torno al aprendizaje del inglés como lengua extranjera a
partir del uso de imágenes utilizadas para el desarrollo de la competencia lectora, como patrón de
enseñanza o ayuda visual en el contexto de tercer grado de básica primaria del Colegio George
Williams. El trabajo se realizó con un grupo de 15 estudiantes de tercer grado, cuyo nivel era
escasamente básico, presentando debilidades en el uso de las diferentes competencias del idioma
inglés. La razón por la cual se lleva a cabo esta investigación se enmarca en el ideal de aportarle a
la institución educativa y a los estudiantes una estrategia que les permita mejorar la enseñanzaaprendizaje del inglés como lengua extranjera. Adicionalmente esta investigación tiene el
propósito de identificar la competencia en la que los estudiantes presentan más dificultad y
entonces proponer una herramienta que permita fortalecer el aprendizaje del inglés como lengua
extranjera, para implementarla a través de diferentes actividades. El proceso investigativo, se
enmarca en torno a dos ejes importantes. En primer lugar, debe privilegiar la búsqueda de
elementos de enseñanza para docentes en formación, de tal forma que se convierta en una “caja
de herramientas” para la práctica formativa del Programa de Lengua Castellana, Inglés y Francés
de la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de La Salle y en segundo lugar, la
necesidad apremiante de incidir positivamente en el proceso del aprendizaje de una segunda
lengua, en particular en el grado tercero de primaria del Colegio George Williams.
El problema que se desea estudiar gira en torno a las estrategias de lectura y compresión
usadas por los docentes para facilitar y ampliar el léxico en la lengua extranjera, y además
motivar la comprensión de las palabras a través de vocabulary picture-cued. Luego de obtener a
través de unas encuestas aplicadas a los estudiantes, opiniones sobre el aprendizaje de nuevo
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vocabulario, los resultados apuntan a que se les hace difícil retenerlas porque no hallan la forma
para relacionarlas con la lengua materna, y las olvidan. La problemática se abordó desde los
siguientes referentes conceptuales: cueing system, Literacy: reading, vocabulary pictured-cued,
además desde el paradigma cualitativo con el enfoque de investigación acción.
La técnica mencionada anteriormente vincula el pensamiento concreto, propio de la edad
de los niños del curso tercero de primaria con los significados y sentidos que portan las palabras
como elementos esenciales para la comunicación de cualquier lengua, y específicamente para el
inglés.
Estimular a una persona a que amplíe la cantidad de vocabulario que maneja, en el idioma
a aprender, es sólo una de las estrategias que se deben utilizar, pero es indudablemente, una de
las más importantes si se pretende desarrollar la competencia lectora. Esta afirmación se respalda
con la siguiente idea: Desarrollar el vocabulario es un factor importante para la comprensión de
lectura, ya que el lector no puede entender el texto a menos que entienda la mayoría de las
palabras que lo componen (Antunez, 2002). En este sentido, el presente trabajo hace un aporte al
desarrollo de la competencia lectora del inglés como lengua extranjera en el grado tercero de
primaria del colegio George Williams.
Adicionalmente, muchos de los estudiantes que poseen deficiencias en la lectura tienen
también vocabulario extremadamente limitado, de lo cual se puede deducir que a mayor cantidad
de vocabulario posea un estudiante mayor es la probabilidad de que tenga menos deficiencias en
la competencia de lectura (Carlisle, 1993). Una estrategia para enriquecer el vocabulario que los
estudiantes poseen es mediante el uso del vocabulary picture-cued, una forma de mejorar el
desempeño en la competencia lectora a través de vocabulario adquirido en forma gráfica. La
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técnica de Picture-cued, planteada en este trabajo resulta ser una forma didáctica que permite a
los estudiantes participantes adquirir vocabulario mientras se divierten relacionando una imagen
con su concepto. Adicionalmente las oportunidades de leer en voz alta proveen a los estudiantes
con conocimiento previo del vocabulario y la oportunidad de interactuar con las palabras en
contexto (Xin & Rieth, 2001).
La propuesta trabajada en este proyecto, permite hacer un aporte al desarrollo de la
competencia lectora en la lengua extranjera, con el uso de imágenes para adquirir vocabulario
nuevo desde los cursos inferiores, y así contribuir a mantener el buen nivel que ha tenido el
colegio mejorando debilidades que se puedan encontrar en los cursos en los que se construyen las
bases del conocimiento.
Justificación
En el ámbito educativo, la influencia de la emoción ha sido ampliamente descrita como un factor
importante que afecta el proceso de aprendizaje de los estudiantes. En el caso de los niños es más
notoria la influencia que tiene lo emocional en su desarrollo. Particularmente en el aprendizaje de
una lengua extranjera es fundamental que exista una relación emocional con el nuevo idioma que
se adquiere. De ahí que el aprendizaje de la lengua materna se dé de forma natural y espontanea
por ese vínculo emocional que significa comunicarse con sus padres. Parte del proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera se da por medio de cuentos o historias que narran los padres
a sus hijos durante etapas muy tempranas.
Como resultado de estudios realizados por promotores de lectura e investigadores en el área, se
ha exhortado que la lectura apoyada de imágenes alusivas, permite a los niños adquirir más
fácilmente vocabulario y sus significados.

VOCABULARY PICTURE-CUED

4

Por estas razones, la propuesta de enseñar una lengua extranjera a partir de historias acompañadas
de imágenes que a su vez puedan ser construidas por los mismos estudiantes o resultantes de
hechos coyunturales que les afectan permite que los niños retomen esa “memoria emocional” que
los motivó a aprender la lengua materna para ahora aprender una lengua extranjera.
Vocabulary picture-cued es una técnica que permite aproximarse en este sentido, a la enseñanza
de una nueva lengua por medio de la lectura apoyada con imágenes, lo que enriquece su
vocabulario y le facilita al estudiante el proceso comunicativo.
Este trabajo plantea una unidad didáctica basada en una serie de actividades que permitió a los
estudiantes de tercero de primaria del colegio George Williams afianzar su aprendizaje del inglés
mediante la técnica Vocabulary picture-cued.
Descripción del Problema
A pesar de los destacados resultados obtenidos en lengua extranjera por los estudiantes
del colegio George Williams, se ha observado que existen ciertas dificultades de lectura en los
estudiantes de tercero de primaria. Luego de desarrollar una encuesta con los docentes (3) y con
los estudiantes (15) del grado tercero, en torno a las formas como se desarrollan las habilidades
de escuchar /listening/, hablar /speaking/, leer /Reading/ y escribir /writing/, se identifica que la
habilidad menos desarrollada entre los estudiantes del grado en mención es la lectura /Reading/ y
esto es dado principalmente por el escaso vocabulario que los estudiantes tienen.
Aprovechando el hecho de que a los estudiantes, sobre todo los de los cursos inferiores,
les gusta leer y que les cuenten cuentos, se pretende utilizar este tipo de narraciones, relacionadas
con los temas de clase y además imágenes sobre algún vocabulario seleccionado que aparece en
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el cuento. El fin es hacer que los estudiantes tengan una imagen mental del vocabulario, que les
permita materializar el significado de las palabras y de este modo se les dé una opción más
didáctica para comprender mejor un escrito y demostrarlo a través de ejercicios de comprensión
de lectura.
Pregunta de Investigación
Para resolver el problema encontrado, se plantea entonces la siguiente pregunta de
investigación: ¿Cómo la aplicación de la técnica de vocabulary picture–cued fortalece el
desarrollo de la competencia de lectura y comprensión en niños de tercer grado de básica
primaria en el Colegio George Williams?
Objetivo de Investigación
Implementar el uso de vocabulary Picture-cued como estrategia de enriquecimiento del
vocabulario para el desarrollo de la competencia lectora durante el aprendizaje del inglés como
lengua extranjera en el grado tercero de primaria del Colegio George Williams.
Objetivos Específicos
1. Diagnosticar las dificultades que han observado los estudiantes y otros profesores de
inglés en primaria en el proceso de lectura y comprensión del inglés.
2. Diseñar e implementar una unidad didáctica enfocada en la enseñanza del vocabulario del
inglés mediante el uso de vocabulary Picture-cued, en el grado tercero de primaria.
3. Socializar con la comunidad educativa la unidad didáctica desarrollada.
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Capitulo 2
Revisión de la Literatura
Antecedentes
El uso de la estrategia de vocabulary picture-cued en la enseñanza del inglés como lengua

extranjera, es un tema sobre el cual solo se encuentra un reporte de un trabajo de la Universidad
de Córdoba en 2011, titulado: Improving vocabulary learning through the use of images (Hoyos
2011), en el que contextualizan el problema en los estudiantes de segundo a cuarto grado de
primaria del colegio Diocesano Pablo VI. En este estudio manifiestan que los estudiantes
presentan dificultades en el aprendizaje del inglés, debido a la falta de vocabulario. Sin embargo,
no se encuentran resultados de este trabajo.
En cuanto a otros trabajos, diferentes autores muestra el uso de historias para fortalecer la
habilidad de lectura cuando se aprende una segunda lengua, tal es el trabajo publicado en el año
2002, llamado The Effective Use of Symbols in Teaching Word Recognition to Children with
Severe Learning Difficulties: A comparison of word alone, integrated picture cueing and the
handle technique (Sheehy, 2002), realizado por Kieron Sheehy, el cual parte del hecho de que
hay una controversia entre si existe o no efectividad al usar símbolos logográficos para enseñar
el reconocimiento de palabras ya que, el asesoramiento educativo promueve esta práctica y los
resultados de estudios controlados lo muestran como una práctica inefectiva y potencialmente
perjudicial. Este estudio surge con el objetivo de solucionar este inconveniente. Debido a esto, se
realiza una comparación entre una técnica nueva (the Handle Technique), integrando Picture
Cueing y Word alone method. Los resultados muestran que usar una nueva combinación de
estrategias de enseñanza permite que los símbolos logográficos sean usados efectivamente en la
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enseñanza del reconocimiento de palabras a niños con graves dificultades de aprendizaje, quienes
habían fallado anteriormente en el desarrollo de un vocabulario visual.
Marco teórico y conceptual
El tratamiento de esta investigación asume los referentes conceptuales de cueing system,
Literacy: reading, vocabulary pictured-cued, teaching English to children. Estos conceptos son
ampliamente desarrollados por diferentes autores que resaltan la importancia del cueing system
desde las tres referencias que implican esta estrategia, como lo son los niveles semánticos,
sintácticos y grafo-fonéticos, indispensables en una lectura fluida y significante (Wren, 2001; Xin
& Rieth, 2001). Otros autores resaltan la importancia de enseñar vocabulario a través de
imágenes contextuadas, que le permiten al niño recordar más fácilmente una nueva palabra (Ehri,
1983). Algunos estudios argumentan desde diferentes perspectivas psicológicas y pedagógicas
cómo el niño a través de asociaciones entre la imagen y la palabra adquiere la segunda lengua
significativamente (Linck, Kroll, & Sunderman, 2009). Adicionalmente, otros estudios plantean
el reto de implementar estrategias visuales en el aula para estudiantes con problemas de autismo y
cómo estas se pueden concebir como rutina escolar en instituciones con niños sin dificultades;
también resaltan la importancia de implementar ayudas visuales como estrategia para incrementar
la comprensión en actividades como la escritura y la lectura de una lengua extranjera (Fosett,
2004).
Cueing System
Uno de los modelos más ampliamente reconocidos de identificación de palabras es el
denominado “The three cueing system model” (Modelo de los tres sistemas de señales), el cual
está constituído de tres sistemas, el semántico, el sistema sintáctico y el sistema grafo-fonético
(figura 2.1) (Fountas & Pinnell, 1996; Wren, 2001).

8

VOCABULARY PICTURE-CUED

El sistema semántico se enfoca en el significado de palabras. Cuando se escucha a otros
hablar, el cerebro convierte lo que se escucha en unidades significativas. De la misma forma,
cuando se habla, se producen unidades significativas verbales con el objeto de que los demás
entiendan. Esas unidades significativas son las palabras del lenguaje (léxico). (Florida, 2011)

Semántica
Sintaxis

Grafofonética

Significado

Figura 2.1 Modelo de los tres sistemas de señales.
Las señales semánticas consisten en encontrar el significado de lo que se acaba de leer
mediante la ayuda de palabras decodificadas acerca de lo que se lee, esto es, una palabra
desconocida debe tener sentido en el contexto de la interpretación que el lector está haciendo de
lo que significa el texto. Por ejemplo, en la oración The rodeo rider leaped onto the back of his
_____, el sistema integrado de tres sistemas de señales (claves) le permite al lector producir una
palabra que mantenga el sentido de la oración. En el contexto de la oración y la experiencia
cotidiana, tendría sentido si la palabra fuera horse (Hempenstall, 2003).
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Las señales sintácticas se originan a partir de la lógica de nuestro sistema de construcción
de oraciones. Las palabras y su posición en una oración están regidas por las reglas gramaticales.
El orden de las palabras, finales, tiempos, entonación y fraseo son elementos sintácticos.
Mientras la palabra escogida en el ejemplo anterior debe ser un sustantivo; no puede ser un
participio como “horsing”. Entonces, la palabra escogida (horse-caballo) es apropiada ya que es
sintácticamente aceptable. Con la intención de mostrarles a los estudiantes cómo hacer uso de
esta clave, los profesores tienden a animar a los estudiantes a pasar la palabra, y seguir leyendo
hasta que la clave (señal) esté disponible, derivada de la estructura del resto de la oración. Esto es
lo que usualmente se denomina estrategia de lectura anticipada (Hempenstall, 2003).
Las señales sintácticas y semánticas son ampliamente descritas como pistas contextuales y
pueden ser usadas para nombrar una palabra sin un recurso de inspección visual. Por su parte, las
señales grafo-fónicas se refieren a la correspondencia entre grafemas (símbolos impresos), y
fonemas. En el sistema de tres claves, las señales grafo-fónicas son empleadas como un elemento
de reserva para ayudar a confirmar las palabras selecionadas, por ejemplo sí, la palabra
seleccionada (horse) comienza con “h” por lo que cumple las exigencias de idoneidad grafofónica (Hempenstall, 2003).
El reconocimiento de palabras entonces requiere de la semántica o lectura del contexto
que permite situar al estudiante desde sus propias vivencias o las marcas de lo cotidiano para
favorecer el descubrimiento semántico. La sintaxis por su parte favorece junto a la semántica, la
ubicación del sentido de las palabras bajo conjeturas o señales que son establecidas por los
estudiantes y la tercera corresponde a la posibilidad de informar al estudiante sobre las letras y
sus correspondientes sonidos en el acto de la lectura contextualizada y realizada con sentido,
acompañado de una muestra que permita al aprendiz contrastar sus predicciones semánticas,
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sintácticas y fonéticas, monitoreado por el docente quien debe permitir el acercamiento autónomo
del estudiante a sus propias conjeturas y luego con la muestra procurar acentuar los aciertos y las
fallas más significativas y que pasan desapercibidas por el estudiante (Hempenstall, 2003).
El cue systems identifica como señales: significado (semántica) o conocimientos previos
de los estudiantes asociados a las ilustraciones que provienen del texto y que entrañan
significados que colaboran al reconocimiento semántico; estructura o gramática que se refiere a
la comprensión por parte de los estudiantes de los patrones gramaticales, estructura lingüística y
conocimiento del inglés que también provienen de la lengua materna del niño; y la visual o
gráfica o grafofónica que se debe al conocimiento del estudiante basado en los sonidos de las
letras desde las conversaciones con impresiones visuales que permiten asociar letras y palabra a
imágenes (Rhodes & Shanklin, 1993).
La incorporación de la semántica y los sonidos (fonética) a imágenes para la enseñanza
del inglés, activa en los niños el sentido que se requiere para que se comprendan los textos
(Newton, 1995).
La descodificación del lenguaje de la imagen (sea sonora, visual o audiovisual) puede
realizarse atendiendo a la identificación de los signos básicos, elementos y características
susceptibles de análisis. Este proceso de descomposición de la imagen, de lo más elemental a lo
más complejo nos lleva a convertir en un proceso lúdico el análisis de la imagen. La imagen es
particularmente apta para otro modelo didáctico de carácter participativo que puede convertir el
proceso de enseñanza-aprendizaje en un acto con sentido en sí mismo y en su respectivo contexto
(Acevedo, Altamirano, & Besora, 2007). Una decodificación de la imagen exige de nuevo volver
al contexto que la produce y causa un efecto comunicativo en los estudiantes, que aprendiendo el
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inglés, permite el reconocimiento de la sonoridad, de la mirada visual de las palabras y figuras
que hacen posible identificar un sentido real en el acto comunicativo.
Además, el uso de la imagen permite el desarrollo de procesos de memoria, favoreciendo
la adquisición del material y la retención del mismo durante más tiempo, porque incorporan otras
formas de interacción con el material de enseñanza permitiendo mayor procesamiento y
elaboración del aprendizaje y en este sentido logra una relación más directa entre los procesos
cognitivos y los niveles semánticos y lexicales de los futuros hablantes bilingües. Así mismo, se
mejora la influencia e interacción entre el léxico de una segunda lengua y la red semántica que
esta comporta por efecto de la imagen propuesta como elemento didáctico (Gómez-Juncal, PérezFabello, & Campos, 2009).
Picture-cued
El picture-cued es una técnica, que beneficia la asociación que se realiza entre una imagen
y el concepto, facilita adquirir nuevo vocabulario que finalmente favorece el desarrollo de la
competencia lectora. La imagen es una técnica efectiva de memoria que es útil para guardar
información en el cerebro humano, ya que en él se guarda imagen y significado o palabras. Esto
hará que los estudiantes se estimulen a hacer que el vocabulario aparezca y se combine con
palabras desde la imagen que es vista (Wright, 1989).
Vocabulary Picture-cued
Estudios sobre el aprendizaje de lenguas extranjeras e investigaciones sobre la memoria,
enuncian cómo las imágenes son más recordadas que las palabras y cómo las imágenes pueden
ser categorizadas más rápido que las palabras, (Carpenter & Olson, 2012). Las imágenes y los
videos tienen un efecto positivo en la comprensión de textos, son recursos metodológicos más
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utilizados en el aula, y que por crear rupturas en lo cotidiano generan ambientes de aprendizaje
atípicos y motivantes para la enseñanza de una lengua extranjera.
La palabra evoca imágenes y las imágenes convocan a las palabras (Fry, Kress, &
Fountoukidis, 1993). Para la enseñanza de la segunda lengua, vocabulary picture-cued permite
que los niños aprendan los sentidos de palabras abstractas a partir del uso de palabras cuyo valor
icónico permiten acercarse a sentidos concretos. Diríase que las palabras-imágenes configuran en
los niños mapas semánticos como “hologramas” llamativos a la cognición y en ella a la memoria
por la capacidad de hacer representable a través de la imagen no sólo el uso de la palabra sino el
sentido y el significado, esto es, los niveles pragmático y semántico, tan necesarios en la
adquisición de una segunda lengua (Fry et al., 1993; Wawryk-Epp & Learning, 2004).
El uso de la palabra como imagen tiene una ventaja, esta es, que despierta una condición
que rara vez se encuentra en la enseñanza de una segunda lengua, como lo es lo emocional,
activando los sentidos que trascienden las capacidades cognitivas, deja huella en la cognición al
crear marcas sintácticas, semánticas y fonéticas gracias a las emociones, que mantienen al niño
siempre en disposición de vivir lo que se lee y escribe no obstante la distancia cultural de la
lengua extranjera (Guerrero, 2013).
Alfabetizacion: Lectura (literacy)
Literacy es una competencia comunicativa que involucra la capacidad para comprender,
interpretar, inferir, generando en los lectores principiantes respuestas, un ambiente propicio en el
desarrollo de la lectura en la segunda lengua Inglés (Caicedo, 2006). Actualmente, los niños están
envueltos en un ambiente visual, por lo cual se debe innovar en las aulas, a través del uso de
imágenes, fotografías, etc., que le permitan al profesor y al estudiante relacionarse más allá de
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una actividad de motivación inicial, sino que traspase las barreras y se convierta en un ejercicio
enriquecedor de conocimiento y aprendizaje.
Caicedo, propone el trabajo con fotografías, comprendiendo la habilidad de visual literacy
como un grupo de competencias-visuales que el ser humano puede desarrollar al observar y que
al mismo tiempo contiene e integra otras experiencias sensoriales. El poder incluir estas
experiencias de los estudiantes en el contacto visual con imágenes que trasmiten una historia
permiten a los aprendices leer, interpretar y argumentar desde sus propias experiencias y
contexto. En el aula el trabajo con imágenes permite cambiar la atmósfera, partiendo de los
intereses y necesidades del estudiante y a su vez promocionando la creatividad tanto en docentes
como en estudiantes (Caicedo, 2006).
Según Bamford, visual literacy es definido como la habilidad de construir significado
desde las imágenes, el lector utiliza las habilidades de exploración, crítica y reflexión (Bamford,
2003). Sin embargo, Dondis afirma la existencia de un problema centrado en la tendencia que
tienen los niños de detenerse en lo concreto diluyendo el sentido global del texto. Literacy
permite descubrir que el cue systems en el uso de la imagen produce no sólo una pedagogía de la
imagen sino un aprendizaje del ver porque se permite enlazar en un referente cognitivo, la
imagen y la palabra, incrementando la cue y la retención de las mismas, la prolongación de la
memoria a largo plazo y acentuando los estímulos por simulaciones en los ambientes de
aprendizaje que acercan a los contextos reales (Dondis, 1973).
Importancia de las imágenes en la enseñanza de la lectura
Existen muchas afirmaciones que aseguran que el uso de imágenes es útil para aprender
vocabulario en una lengua extranjera. En un estudio realizado acerca de la memoria, se indica que
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las imágenes se recuerdan mejor que las palabras. (Oates & Reder, 2010). Este fenómeno ha sido
denominado el efecto de superioridad de imagen y propone que las imágenes son recordadas
mejor que las palabras porque son representadas por códigos verbales y de imagen con más
probabilidad. Esto se debe a que es más fácil nombrar una imagen que formar una imagen mental
de una palabra (Carpenter & Olson, 2012).
Competencia de lectura y comprensión en niños
La lectura es una importante actividad a través de la cual usamos el lenguaje para
comunicarnos. De ella se han identificado 5 habilidades comenzando por: Ser capaz de escuchar,
identificar y jugar con los sonidos individuales (fonemas) en las palabras habladas, esto es
conocido como La conciencia fonológica. Ser capaz de conectar las letras del lenguaje escrito
con los sonidos del lenguaje hablado, lo cual responde a la actividad acústica. Poseer palabras
que se necesitan para comunicarse efectivamente, en otros términos, Vocabulario. Ser capaz de
comprender y dar significado a lo que ha sido leído o Comprensión de lectura. Ser capaz de leer
el texto con precisión y rapidez, esto es tener fluidez (lectura oral) (Boyse Kyla, 2010).
Estrategias para adquirir vocabulario y desarrollar la competencia lectora en EFL (inglés
como lengua extranjera por sus siglas en inglés)
La adquisición de vocabulario según Cunningham and Stanovich, se da en su gran
mayoría gracias a la exposición a los textos y a la lectura amplia. (Cunningham & Stanovich,
1998). Esta afirmación se puede de algún modo comparar con aquella hecha en el español que
dice que a mayor sea el índice de lectura, mejor es el uso de las reglas ortográficas. Por otro lado,
es importante saber que para que esto suceda es necesario que los niños desarrollen un gusto por
la lectura y aplicar estrategias que les permita desarrollar con más facilidad esta práctica. Con el
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propósito de que los estudiantes adquieran una lengua, ellos deberán utilizar recursos entre los
cuales se encuentran:


Las Estrategias Mnemotécnicas
El término mnemotécnico se puede definir como un sistema, fórmula, regla o estrategia

que se utiliza para ayudar a memorizar algo (Jimenez, 1994).
Las estrategias en mención hacen énfasis en resaltar las fortalezas de los estudiantes como
la identificación de palabras que suenan parecido o a la memorización de palabras y restarle
importancia a las debilidades (Watts, 2006).
La investigación evidencia que las estrategias mnemotécnicas fortalecen la memoria y el
aprendizaje a través de la creación de una conexión entre lenguaje previo y los nuevos conceptos
a través de señales visuales y auditivas (Watts, 2006).
Entre las estrategias mnemotécnicas encontramos: Sistema de asociación número rima,
Sistema de asociación alfabeto/rima, sistema de asociación fonética, palabras asociadas, historias
sencillas, sistema de los lugares, agrupamiento espacial, uso de imágenes, enumeración, análisis
de las palabras, agrupamientos, cadenas de palabras y recursos auditivos (Jimenez, 1994).


Ilustraciones Mnemotécnicas
Las ilustraciones mnemotécnicas hacen que los términos abstractos sean concretos y

significativos, y estimulan a los estudiantes a relacionar información con conocimientos previos
(Watts, 2006).


Mapas Semánticos Interactivos
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Es un proceso que se logra a partir de un trabajo en grupo con el cual se pretende activar los
conocimientos previos de los estudiantes a través de preguntas y respuestas y que realicen
conexiones significativas con los conceptos (Watts, 2006).


Competencia comunicativa.

Se divide en tres competencias; lingüística, pragmática y sociolingüística, las cuales guían, la
enseñanza del inglés como lengua extranjera y se definen según el Ministerio de Educación
Nacional (MEN, 2006) de la siguiente manera:


Competencia lingüística.

Hace referencia a la lengua como un sistema, al conocimiento de sus recursos formales y a la
capacidad para utilizarlos en la enunciación de mensajes bien construidos y significativos. Esta
competencia involucra, el manejo teórico de conceptos gramaticales, ortográficos o semánticos y
su aplicación en diversas situaciones.


Competencia pragmática.

Como su nombre lo indica hace referencia a la función de los recursos lingüísticos y su uso.
Abarca, en primera instancia, la capacidad de organizar oraciones en secuencias para producir
fragmentos textuales. En segundo lugar, implica una competencia funcional para conocer, tanto
las formas lingüísticas y sus funciones, como el modo en que se encadenan unas con otras en
situaciones comunicativas reales.


Competencia sociolingüística
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La competencia sociolingüística hace referencia al análisis del uso que se le da a la lengua
desde el conocimiento de las condiciones sociales y culturales que están contenidas en este acto.
Capitulo 3
Diseño Metodológico
El proyecto vocabulary picture-cued en el desarrollo de la competencia lectora del inglés
como lengua extranjera en el grado tercero de primaria del colegio George Williams, surgió con
el propósito de aportar tanto a los profesores, como a los estudiantes, el uso de una herramienta
basada en la utilización de imágenes, a través de la cual se pueda adquirir vocabulario y así
favorecer el desarrollo de la competencia lectora de inglés como lengua extranjera.
Descripción del Contexto
El Colegio George Williams de la ACJ (YMCA) fue fundado el 10 de febrero de 1989
bajo las principios y filosofía Asociacionista, comprometiéndose en la formación de líderes que
sustenten como base de la sociedad, el amor, la solidaridad, la aceptación y la justicia.
El Colegio inició con el nivel de pre-escolar guiado por la metodología de proyectos integrados,
que involucra el desarrollo de destrezas, habilidades, formas de expresión, interiorización de
valores y normas alrededor de un proyecto y centros de interés.
Posteriormente en 1991 se afianzó con los niveles de básica primaria y en el año 2000 dar
inicio a la básica secundaria implementando “la Metodología de Proyectos”, convirtiéndose
nuestro modelo pedagógico en una alternativa de educación acorde a la realidad social, cultural y
tecnológica del país.
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Desde el año 2008 se ha desarrollado un proceso de aprobación del grado 10 y 11, para lo
que se han realizado diversas adaptaciones tanto de la planta física, profesoral y curricular con el
fin de dar cumplimiento efectivo a los lineamientos y sugerencias de la Secretaria de Educación.
("Proyecto educativo institucional. P.E.I Colegio George Williams (2002),").
Tipo de Investigación
Partiendo de la intención de aportar una estrategia con el fin de dar solución a una
debilidad que afecta el desarrollo de la competencia lectora en niños, se establece la investigación
acción como el tipo de herramienta metodológica que guíe el procedimiento, ya que da la
posibilidad de analizar problemas prácticos y someterlos a un ciclo con el fin de encontrar
soluciones a un problema. La investigación acción es un tipo de investigación que analiza
acciones humanas y situaciones sociales vividas por profesores, definidas como inadmisibles,
susceptibles de cambio o las que necesitan una respuesta práctica.

Figura. 2.2 Ciclo de la investigación acción
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En figura 2.2 se observa cómo la investigación acción parte de la identificación de un problema
práctico, el cual presenta incongruencia entre lo que pretendemos que pase y lo que en realidad
sucede. A continuación se debe hacer profundidad en el significado del problema, identificar sus
características y contexto. Seguido de este paso se deben obtener datos que nos ayuden a analizar
el problema. Después de hallados los datos se deben analizar a la luz de nuestros objetivos
educativos para así poder plantear una propuesta de acción y llevarla a cabo.
Identificación del Problema
En coherencia con el ciclo que se lleva a cabo en el proceso de investigación acción, el
primer paso que se dio en esta investigación es la identificación de un problema práctico la cual
se realizó a través de dos encuestas, una aplicada a los estudiantes (Ver Apéndice 1), y otra a 3
docentes de la institución, que han trabajado con grados tercero en otras oportunidades (Ver
Apéndice 2). Con los resultados de las encuestas se identificó que los estudiantes manifiestan
tener problemas con la adquisición de nuevo vocabulario lo que les dificultaba la lectura.
Finalmente se planteó una propuesta de acción que fue la implementación de la técnica
vocabulary picture-cued.
Descripción de los Participantes
La investigación planteada para este colegio se inscribe en el curso tercero de primaria,
que cuenta con una población de 15 estudiantes, 9 niñas y 6 niños, seleccionados por su
desarrollo cognitivo (pensamiento operativo) y el dominio de la lengua materna, permitiendo
elevar el nivel de exigencia de la lengua extranjera; los niños y niñas de este grado, por su edad
cronológica (entre los 8 y 9 años) y el desarrollo de pensamiento son ideales para ampliar su
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vocabulario y la complejidad para la adquisición del inglés permitiendo prevenir problemas
ortográficos /spelling/ y fonéticos /phonetics/.
Instrumentos de Recolección de Datos
Para esta investigación se utilizaron los siguientes instrumentos de recolección de datos:
encuestas, video grabaciones, y diario de campo.
Encuestas
Entre los diferentes instrumentos de recolección de información que existen para obtener la
información necesaria para realizar una investigación se encuentra la encuesta, que es una
herramienta que bien enfocada nos puede proveer de información muy importante. La utilidad
que nos ofrece este tipo de instrumento es que se puede "obtener, de manera sistemática y
ordenada, información sobre las variables que intervienen en una investigación, y esto sobre una
población o muestra determinada. Esta información hace referencia a lo que las personas son,
hacen, piensan, opinan, sienten, esperan, desean, quieren u odian, aprueban o desaprueban, o los
motivos de sus actos, opiniones y actitudes" (Igúzquiza, 2002)
Inicialmente se usa la encuesta como instrumento de recolección de datos y se desarrolla
partiendo del interrogante que se quiere resolver que es ¿con cuál de las competencias
lingüísticas los estudiantes presentan mayor dificultad en el momento de desarrollarla y al
mismo tiempo cuál de las competencias es más difícil de enseñar. Se interrogan todos los
estudiantes del grado tercero y tres profesores de inglés. Luego de resueltas, las encuestas son
leídas para identificar la respuesta más común y así comenzar a pensar en una estrategia para
cambiar esta situación a favor de profesores y estudiantes.
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Video grabaciones
El vídeo como herramienta y como elemento activo, incluso como actor, en el proceso de
investigación, más que como instrumento de registro o apoyo visual, debe permitir a las
personas reflejar sus fortalezas, debilidades y preocupaciones, promover el diálogo crítico y el
conocimiento acerca de asuntos personales y comunitarios a través de grupos de discusión en
torno a las imágenes, incentivar la recolección de material con distintos enfoques y distintas
fuentes e impulsar los debates que apunten a la construcción conjunta de conocimiento entre los
realizadores y los protagonistas. (García Gil, 2011)
En una oportunidad en el presente trabajo se utiliza la video grabación, se hace con la
actividad número 5 (Ver Apéndice3), referida a los Piratas generando el registro, para luego
poder condensar la información en el diario de campo. Finalmente se analiza el efecto de la
técnica en los niños extrayendo información de interés para el proyecto.
Diario de campo
Es un instrumento utilizado en la investigación, que permite hacer una recolección
exhaustiva de datos, experiencias, percepciones, sensaciones, que se hallan inmersas en el salón
de clase y que en conjunto puedan llegar a ser interpretadas de tal modo que permitan llegar al
hallazgo de un problema o a la comprensión de una situación. Según Porlán el diario es "una
herramienta para la reflexión significativa y vivencial de los enseñantes" (Porlán, 1987).
En este proyecto los diarios de campo se crean en el momento del desarrollo de la clase,
procurando que los niños no noten que están siendo observados y tratando de tomar la mayor
cantidad de información referida a su desempeño y comodidad con la actividad que se trabaja.

VOCABULARY PICTURE-CUED

22

Procedimiento de Recolección de Datos
Como primera medida se realizaron dos tipos de encuestas, una para estudiantes (Ver
Apéndice 1), y otra para profesores (Ver Apéndice 2), con la finalidad de diagnosticar en cuál de
las competencias (escuchar, hablar, leer o escribir), se presenta el mayor inconveniente.
Una vez realizada esta evaluación y con base en los resultados, se hizo una revisión de
información pertinente, con el fin de contribuir a la solución de este problema. Producto de este
análisis, se propuso utilizar una herramienta denominada picture-cued, con un enfoque de
investigación-acción, teniendo en cuenta el modelo educativo de la institución.
Unidad Didáctica
A continuación, se planteó una unidad didáctica, para trabajar en clase, con el fin de que
los estudiantes realizaran actividades y así poder observar las ventajas o desventajas que esta
ofrecía al problema en cuestión.
Se planteó un trabajo basado en la utilización de cuentos y canciones relacionados con los
temas a tratar, según la programación de la asignatura. Se diseñó la Unidad Didáctica a partir de
imágenes claras y llamativas con la intensión de enseñar nuevo vocabulario asociado a las
lecturas, facilitando su comprensión.
Evaluación de las Lecturas
El siguiente paso fue realizar talleres, actividades, un sondeo a través de preguntas cuyas
respuestas evidenciaran la comprensión por parte de los estudiantes pero también la forma como
ellos veían el papel del profesor y el uso de las estrategias relacionadas con las competencias de
lectura (Ver Apéndice4). Posteriormente se aplicaron evaluaciones por sesión que poseían dos
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componentes, uno referido a la compresión del tema y el otro al dominio del vocabulario nuevo
adquirido antes de la evaluación (Ver Apéndice5).
Socialización
Teniendo en cuenta que el grupo es pequeño se realizó la socialización con todos ellos,
en mesa redonda. La profesora aprovechó los conflictos o problemas que se presentaban al
interior del grupo y las emociones que esto les generaba a los estudiantes, para asociarlo con las
historias leídas y el mensaje que estas dejaban, propiciando una discusión alrededor del tema y
guiándolos a una posible resolución del conflicto. Adicionalmente se resaltó la forma en que el
enfoque permite que se valide la posición del sujeto en el mundo. Posteriormente se implementó
una página web con las actividades de la unidad didáctica con el fin de socializar esta experiencia
con toda la comunidad educativa.
Capitulo 4
Análisis de Datos y Hallazgos
El trabajo se realizó empleando la investigación acción educativa como fundamento que
parte del análisis de las acciones humanas y situaciones sociales experimentadas por los
profesores y teniendo en cuenta que es un enfoque que toma como objeto de estudio los
problemas cotidianos que se presentan entre los sujetos de una institución educativa. Además,
pretende que el profesor pueda ahondar en la comprensión del problema y esto le permita
proponer estrategias de solución. A continuación, se hará un análisis de los resultados obtenidos,
a la luz de los objetivos.
Identificación del problema
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Para cumplir el primer objetivo que consiste en diagnosticar las dificultades de los
estudiantes y profesores de tercero de primaria en el proceso de lectura y comprensión del inglés
y siguiendo con los parámetros de una investigación-acción, se realizó la identificación del
problema mediante la recolección de datos arrojados por instrumentos diseñados para tal fin
como lo fueron dos encuestas, una realizada a los estudiantes (Ver Apéndice 1), y otra a
profesores del área (Ver Apéndice 2).
Como resultado de las encuestas realizadas a los estudiantes se observó que ellos
consideran que la habilidad que más practican es la de lectura (53,3 %), sin embargo es la que
más se les dificulta (73,3 %), mientras que la que más se les facilita es escuchar (53,3 %). Así
mismo, la actividad que más se les dificulta desarrollar es leer (66,6 %), mientras que la actividad
que ellos consideran les ayuda a aprender más inglés es la de hablar (53,3 %). De acuerdo a estas
respuestas, se puede concluir que para los estudiantes es difícil llevar a cabo actividades de
lectura y por lo tanto es la habilidad que más les cuesta desarrollar (Tabla 4.1). Por otro lado, se
ve reflejada la alta incidencia del uso de tablero y de talleres por parte de los profesores, para
realizar el proceso de enseñanza.
Tabla 4.1
Porcentaje de respuestas para la encuesta realizada a estudiantes
Pregunta
1 Cuál de las habilidades practica más en clase?
Escucha
Habla
Lectura
Escritura
2 Cuáles de las actividades te ayudan a aprender inglés?
Dictado

Porcentaje
20%
46,6%
53,3%
40%
6,6 %
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3

4

5

6

7

Palabras
Escuchar
Escribir
Lectura
Hablar
Recursos audiovisuales
Actividades lúdicas
Todas
Cuáles de las actividades desarrolladas se te dificultan
más?
Leer en inglés
Escribir en inglés
Quiz
Ninguna
Escucha
Cuáles de las siguientes actividades se utilizan más en
clase?
Videos
Canciones
Lecturas
Talleres
Actividades lúdicas
Cuáles de los siguientes materiales se utilizan más en
clase?
Internet
Grabadora
Texto Guía
Fotocopias
Tablero
Imágenes
Cuál de las siguientes habilidades se te dificulta más?
Escucha
Habla
Lectura
Escritura
Cuál de las siguientes habilidades se te facilita más?
Escucha
Habla
Lectura
Escritura

6,6 %
26,6%
40%
13,3%
53,3%
13,3%
13,3%
6,6%

66,6%
46,6%
6,6 %
6,6%
6,6 %

6,6 %
40%
40%
73,3%
33,3%

0%
26,6%
13,3%
6,6%
86,6%
0%
13,3%
13,3%
73,3%
53,3%
53,3%
46,6%
26,6%
26,6%
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Además, con los resultados de las encuestas se logró diagnosticar que los estudiantes
tenían problemas en la adquisición de nuevo vocabulario, lo que les dificultaba la lectura, como
ellos mismos manifiestan (Figura 4.1).

Figura 4.1. Entrevista a estudiantes
¿Cuál de las habilidades se le dificulta más?
-

Lectura.

¿Por qué? – Porque las palabras son muy difíciles de entender.
En la figura 4.2, se puede observar otro ejemplo que refiere el hecho de que la lectura se
hace más difícil porque no se conocen las palabras lo que dificulta el proceso de aprendizaje.

Figura 4.2. Entrevista a estudiantes
¿Cuál de las habilidades se le dificulta más?
-

Lectura.
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¿Por qué? Porque todavía no me sé todas las palabras de inglés.
Por otro lado, se realizaron encuestas a profesores que habían enseñado inglés en grado
tercero previamente o que estaban familiarizados con el tema.
A través de la encuesta diagnóstica aplicada a los profesores de inglés (Ver Apéndice 2),
se plantea que de las 4 habilidades que se desarrollan en el aprendizaje de una lengua extranjera:
leer, escribir, hablar y escuchar, los profesores hacen un especial énfasis en la escritura con
55,6% y en la lectura y escucha con un 22,2% (cada una) sin llegar a darle una relevancia
significativa a hablar, lo cual parece contradecir lo manifestado por los estudiantes, que le dieron
un especial énfasis a que hablar es una de las habilidades que más practican.
Al mencionar las estrategias de enseñanza que dificultan el aprendizaje del idioma en
lengua extranjera los docentes encuestados resaltan tres ítems:
a. Recursos académicos
b. Enseñanza tradicional
c. Falta de creatividad
Estas respuestas apuntan a la práctica de una enseñanza tradicional que es vista por los
profesores como un elemento negativo a la hora de impartir la enseñanza, sin embargo, los
estudiantes manifiestan que lo que más hacen los profesores es utilizar el tablero (86,6%) y
colocar talleres (73,3%), lo que refleja que aunque los profesores manifiestan que la enseñanza
tradicional dificulta el aprendizaje, ellos aún la siguen practicando.
En cuanto a las estrategias de enseñanza que facilitan el aprendizaje de una lengua
extranjera en un 66.6 % los docentes se remiten a herramientas audiovisuales, mientras que el
33.3 % indica que el contacto por parte de los estudiantes con la lengua extranjera en un contexto

28

VOCABULARY PICTURE-CUED

real es primordial. Esto contradice también las respuestas de los estudiantes, quienes afirman que
prácticamente no tienen acceso a videos (6,6%) y menos a imágenes (0%), ni a internet (0%). Lo
que muestra nuevamente que aunque los docentes conocen las herramientas que pueden ayudar a
mejorar la experiencia del aprendizaje del inglés, los estudiantes no perciben que estas se estén
usando.
Se pide a los docentes que respondan qué estrategias y recursos de enseñanza utilizan para
trabajar cada una de las habilidades, lo cual arrojó los resultados encontrados en la tabla 4.1
Tabla 4.2
Recursos y actividades propuestas por los docentes
Hablar
Diálogos
Juego de roles
Conversaciones
Situaciones reales
Temas de interés
Escuchar
Películas
Canciones
Conversaciones
Leer
Historias
Tramas de películas
Lecturas interesantes
Descripciones
Escribir
Rutinas diarias
Proyectos escolares
Textos acerca de su realidad

16,6%
16,6%
16,6%
33,3%
16,6%
28,5%
42,8%
28,5%
33,3%
33,3%
16,6%
16,6%
50%
25%
25%

De acuerdo a esto, los profesores se valen de situaciones reales para desarrollar la
habilidad de hablar entre los estudiantes (33,3%), usan canciones para trabajar la habilidad de
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escuchar (42,8%). También plantean que realizan lectura de historias y cuentos, así como, cortos
de películas para fortalecer esta habilidad (33,3% para cada una), y proponen la rutina diaria
como una forma de fomentar la escritura (50%).
Respecto a las habilidades que generan dificultad al momento de ser enseñadas, se señala
la lectura con un 66.6% y la escritura con un 33.3%, lo cual es coherente con los inconvenientes
que presentan los estudiantes frente a las habilidades trabajadas en clase, según los docentes, pues
afirman en un 66,6% que los estudiantes no conocen el vocabulario y es difícil para ellos realizar
ejercicios de lectura.
Los profesores encuestados coincidieron en que la lectura es la competencia que presenta
más dificultad para ser enseñada y aprendida en el grado tercero (figura 4.3).

Figura 4.3. Entrevista a un profesor
Antes de realizar las encuestas tanto a estudiantes como a profesores se pensó que los
resultados se iban a dirigir a la habilidad de hablar o incluso a la de escuchar. Posteriormente, la
realización de las encuestas permitió encontrar que la compresión de lectura se hacía más difícil
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debido al desconocimiento de muchas palabras, esto por supuesto, afectaba su interés por
aprender e incidía en las otras habilidades como escuchar y hablar. Este hallazgo, fue también
manifestado por la mayoría de profesores entrevistados. La anterior afirmación se basa en que 11
de los 15 estudiantes entrevistados manifiestan tener dificultad en la competencia lectora y la
relacionan con el insuficiente vocabulario en inglés que manejan. (Ver Apéndice 1).
Estos hallazgos, concuerdan con estudios realizados por investigadores educativos que
han encontrado una fuerte correlación entre lectura y el conocimiento de vocabulario. En otras
palabras, los estudiantes que tienen un vocabulario amplio son usualmente buenos lectores. Esto
no es muy sorprendente, ya que la mejor forma para adquirir un vocabulario amplio es leer
extensivamente, y si se lee de esta forma, es probable que sea o se convierta en un buen lector
(Shoebottom, 2014). Estudios como el de Hu and Nation, informan que en los resultados
obtenidos de varias investigaciones realizadas, sus participantes debían conocer el 98% - 99% de
las palabras del texto para obtener una comprensión adecuada del mismo (Hu, 2000).
Adicionalmente, autores como Uña en 2006, resaltan que adquirir una mayor profundidad en el
conocimiento del vocabulario, facilita el proceso de aprendizaje gramatical y ayuda al alumno a
identificar estructuras más fácilmente. Además, los alumnos ganan confianza a la hora de escribir
o leer cuando tienen más vocabulario, ya que se facilita la comprensión de los diferentes
discursos a los que se expone al alumno. (Uña, 2006)
Este ejercicio muestra un problema de la enseñanza y del aprendizaje que toca a la
memoria o retención del vocabulario de una lengua extranjera; este hallazgo resulta tener relación
con la forma como los docentes y los estudiantes afirman que se usan los materiales para la
enseñanza del inglés como lengua extranjera a los niños. Tales materiales están permeados por
elementos instruccionales, totalmente circunscritos a dictados gramaticales, diálogos,
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exposiciones y canciones, sin que se evidencien alusiones al uso de las imágenes o a alguna otra
estrategia que sea más efectiva y llamativa para los niños.
Luego de analizar los resultados obtenidos en las encuestas y con la intención de dar
solución al problema hallado, se planteó una estrategia que promoviera el gusto por la lectura,
cuyo énfasis fue la adquisición de vocabulario, para que de este modo fortalecieran su
aprendizaje.
Unidad didáctica
Se elaboró una unidad didáctica como una propuesta de acción encaminada a dar
solución no solo a la problemática encontrada alrededor de la adquisición de nuevo vocabulario,
sino también a identificar problemas de su contexto vivencial y relacionarlos con su cotidianidad.
La utilidad de la herramienta se puede comprobar en las evaluaciones practicadas por cada tema
de las cuales se presenta en este trabajo una evidencia (Ver Apéndice 5). De esta manera, se da
cumplimiento a lo planteado en el objetivo número dos: Diseñar e implementar una unidad
didáctica enfocada en la enseñanza del vocabulario del inglés mediante el uso de vocabulary
Picture-cued, en el grado tercero de primaria.
La unidad didáctica desarrollada e implementada, Reading tales didactic unit, ofrece un
grupo de actividades que fueron llevadas a cabo por los estudiantes, motivándolos a aprender
vocabulario para así comprender las historias, que entre otras cosas fueron direccionadas hacia
sus gustos y preferencias.
A través de esta unidad didáctica, se comprueba la utilidad y beneficio que ofrecen los
cuentos e imágenes en la enseñanza y aprendizaje del inglés, en la medida en que despiertan el
interés y la motivación de los estudiantes. Diferentes estudios describen el cuento como una gran

VOCABULARY PICTURE-CUED

32

herramienta en la enseñanza del inglés, en las etapas iniciales del aprendizaje. Lo califican como
una actividad significativa y que hace sentir a los estudiantes lo más parecido al aprendizaje
natural de la lengua.
Respecto a los cuentos, estos ofrecen la ventaja de ser por naturaleza cautivadores de la
atención de los niños. Entre las ventajas que ofrece el uso de los cuentos se encuentra que
fomentan la combinación entre la adquisición del idioma y el aprendizaje cultural teniendo un
efecto positivo en el desarrollo intelectual de los niños. En este sentido, los cuentos de diferentes
culturas son un tesoro para las clases de idiomas donde pueden enlazarse los objetivos
lingüísticos y culturales (Leibrandt, 2006).
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READING TALES
DIDACTIC UNIT

George Williams School

Third grade students
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VOCABULARY PICTURE-CUED
DESCRIPTION

In the teaching context have been developed different models and approaches in order to
serve the needs of a constantly changing world; these models have been tools which have made
arise and have been entirely developed each other in the course of the time and taking into
account the mentioned necessities; however the context in which them have been clarified, has
been progressively expanded in a continued way and relating emotionally with the surrounding
environment the school.

These models and approaches have been called and regulated by the

corresponding normativity to education, having some established purposes for this. This
normativity in Colombia is established, in first instance in the General Law of education (law 115
of 1994), articles 76, 77, 78 y 79 where are mentioned criteria, education programs, methodology
and processes which contributes to the integral education of the individual, taking into account
the importance of this processes and tools used by we as teachers. It makes necessary to
implement and organize the formative instruments as are the Didactic units, in which approaches,
models, normativity, necessities converge with the aim of generate a further progress in the
comprehension processes of our students.
To implement new methodologies, is essential to develop teaching, establishing
alternatives for improving the teaching-learning process. Then, it is necessary to perform the
interrelation of all the elements involved in this process with an internal methodological
coherence in a given period of time, through a didactic unit. This alternative implemented at the
George Willliams School with students from third grade, is an ideal tool in process of skills
development such as Reading (in the learning of a second language), since it strengthens one of
the key aspects in the development of reading which is vocabulary learning. In this process, it is
essential to take into account the approach of significant learning that employs the institution, and
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the development of a model to adapt to the changing necessities of the subject and his
environment needs, such as action research.
This didactic unit consists of different activities that seek to improve the reading activity,
together with the development of sociolinguistic competence through the Educational Action
Research (Figure 1).

Figure 1. Mind map of reading tales didactic unit and action research.

OBJETIVES OF THE UNIT
General Objective
To implement the use of vocabulary picture cued as an enrichment vocabulary strategy to
the development of reading skill during the knowledge of English as a second language in the
third grade of primary of George Williams School, from the action research approach.
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Specific Objectives
Develop the reading as an ability that involves the interests of the students.

Acquiring English vocabulary through the technical vocabulary picture-cued in order to
make a contribution to the development of reading skill.
Implement in the development of the activities the action research approach, as the means
through which it is possible to deal with situations in the scholar context.

APPROACH
In this unit we are going to develop the conceptualized model of action research (figure 2)
through which the students will have conceptual and attitudinal changes, generating also in the
teacher reflections on their own everyday experience, and introducing in it a series of changes,
since he is the author of their own learning and the main issue of knowledge are his students.
(Lasso Sepulveda & Santos, 2012).

Figure 2. Educational action research
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METODOLOGY

The activities had 4 phases: characterization of situations in the classroom, activities planning,
development and evaluation. The first step was carried out at the beginning of each session, and
through it was observed behaviors among students which were taken into account in the
development of the following activity.

Figure 3. Reading skill

The activities planning were carried out under the premise of to develop of the students’ reading
skill using the picture-cued technique. For that, they were developed objectives around the
content and language topics, defining standards of competence for the acquisition of the
communicative competence (figure 3).
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Subsequently, it was defined the kind of activity that wanted to develop, taking into account the
dynamics immerse in the classroom. With regard to the development and evaluation of activities,
it will be observed according to the progress of each section.
CONTENTS TOPICS AND LANGUAGE TOPICS
According to the English program proposed for the third grade of primary of George Williams
School there are some topics based on which this project makes a distribution of content and
language topics as shown in the table 1 to implement the didactic unit. The program has as
competences the lingüístic, pragmatic and sociolinguístic, and base on that this project aims to
work in coherence with it even with the sociolinguistic competence which is expressed in the
school’s objective which is to promoted the boys, girls and young; aware, self-determinated,
responsible, determinated to exercise leadership that contributes to the improving of their
environment and the society with emphasis on the Christian values. (Colegio George Williams,
2014). This competence supports the action research approach and makes reference to the
knowledge of the social and cultural conditions which are implicit in the use of the second
language. (Ministerio de Educación Nacional , 2006).
Table 1. Topics
CONTENT TOPICS
1. Numbers

LANGUAGE TOPICS
Vocabulary: numbers from 1-10.
Have-has
Pronunciation

2. Family members

My mother is taller than my father
Tall, short, fat, thin.

3. Wild animals

Vocabulary: long or short trunk, long
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neck, wild animals.
4.The Cro-Magnon man

Verbs in past: regular and irregular verbs.

5. Pirates- princes

Pirate ship vocabulary
Respect to the others

6. Magic beans (germination process)

Vocabulary from the story
Steps of germination.

7. Super-hero

Verbs in present simple
Connectors

The table 2 shows the periods, thematic axes, topics and specifically the objectives to achieve
through the vocabulary picture-cued technique.
Table 2. English programme
PERIOD

TEMATIC AXES

TOPICS

OBJECTIVES
1. To talk about
family


I




relationships. To

Pragmatic
competence.

Sharing with my

make

Linguistic

family

descriptions

competence

using

Sociolinguistic

physical

competence.

appearance
personality
adjectives.

both

and
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II







III



Pragmatic

4.

competence.

similarities

Linguistic

differences

establish
and

competence

Shopping and

between life in the

Sociolinguistic

cooking natural

past and life in the

competence.

present.

Pragmatic

3.

To

describe

competence.

pirates,

their

Linguistic

adventures

competence


To

Sociolinguistic

Pirates were

and

trips.

great!
4. To talk about

competence.

fictional heroes


IV



Pragmatic

1. To describe the

competence.

steps of a process

Linguistic

(simple

competence


Social Plans

experiments,

Sociolinguistic

sewing

competence.

germination).

(Colegio George Williams, 2014).

beans,
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LESSONS
Lesson 1 - TEN LITTLE BATS

Content:

Numbers

Language:

Numbers from 1-10
Have – Has
Pronunciation.

Objectives
The student will be able to learn the correct pronunciation of the numbers from

1- 10.

The students will able to learn vocabulary through picture-cued.
Then little bats song
The first activity was a short exercise and basically the students had to listen to the
pronunciation of the lyrics of the song, memorize the words replaced by the images and
sing.
Development and evaluation:
This activity will be developed as shown in figure 4, where are defined the standards of
competence, the kind of activity and the way of evaluation.
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Figure 4. Then little bats.
MATERIALS AND AIDS

The materials and aids use in the developing of this group of activities are mainly pictures, tales,
videos, songs, flashcards, puppets in recycled material.

Activity # 1: Ten little bats has the Count
Materials and aids: flash cards, markers, recorder.
This is a simply activity because it is a song in which some words are replaced by images and
students have to memorize the draws and words and sing the song.
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TEACHER’S EVALUATION CRITERIA
The evaluation of the lessons in general, is a continue process, because all the time the teacher is
observing, asking questions, implementing activities which give her an evidence about the
reading comprehension and the acquisition of vocabulary. In certain occasions she evaluates the
activities of organizing images, sentences, presentations and she has into account the
participation in the reflections.

Activity #1:
Ten little bats activity is evaluated in the following way: students are organizing in rows and they
have to sing with good pronunciation, fluently and remembering the words represented by the
images. The row that do it best have 5.0, the second one 4.0, the third one 3.0 and the last one
2.0.
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Lesson 2 – FAMILY MEMBERS

Content:

Family members

Language:

Vocabulary: adjectives of physical appearance.
Comparatives form: My mother is taller than my father
Tall, fat, thin, wild.

Objectives:
The students will use adjectives to compare people physically.
The students will learn vocabulary about family and adjectives through picture-cued.

Family members:
The purpose in this section is to make comparisons using the corresponding vocabulary; the
student that makes a wrong comparison has to do a penance.
The students will learn vocabulary related physical appearance.

Development and evaluation:
This activity will be developed as shown in figure 5, where are defined the standards of
competence, the kind of activity and the way of evaluation.
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Figure 5. Family members
MATERIALS AND AIDS
The materials and aids use in the developing of this group of activities are mainly pictures, tales,
videos, songs, flashcards, puppets in recycled material.
ACTIVITY # 2: Family members
Materials and aids:
Text books, images to organize according to the story.

1

2
MOTHER
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3

4

SISTER

6

5
GRANDMOTHER

Adjectives:

FAT

TALL

SHORT

THIN
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My

is

than

my

ACTIVITY:
Students have to past in front of the class and give the physic characteristics of someone and the
rest of the class have to guess what person is that Students have to recognize the vocabulary and
create with it sentences as the giving before.
TEACHER’S EVALUATION CRITERIA
The evaluation of the lessons in general, is a continue process, because all the time the teacher is
observing, asking questions, implementing activities which give her an evidence about the
reading comprehension and the acquisition of vocabulary. In certain occasions she evaluates the
activities of organizing images, sentences, presentations and she has into account the
participation in the reflections.

Activity #1:
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Lesson 3 - THE ELEPHANT CHILD
Content:

Wild animals

Language:

Vocabulary: long or short trunk, long neck, wild animals.

Objectives
The students will able to learn the importance to respect the right to ask when something
is not clear.
The students will learn vocabulary about some parts of the animals’ body actions through
picture-cued.
The elephant child
The purpose in this section is to make a reading between the teacher and the students using
gestures and sounds to make them to understand then, by groups of three they will organize some
scenes of the story and the first group who finish will win some positive points.
At the end of the story some of them give opinions about the history and if it is good or no to
repeatedly make questions
Development and evaluation:
This activity will be developed as shown in figure 6, where are defined the standards of
competence, the kind of activity and the way of evaluation.
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Figure 6. The elephant child.
MATERIALS AND AIDS
The materials and aids use in the developing of this group of activities are mainly pictures, tales,
videos, songs, flashcards, puppets in recycled material.
ACTIVITY # 3: The elephant child
Materials and aids:
Text books, images to organize according to the story.

3

1
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2

6

5

4

TEACHER’S EVALUATION CRITERIA
The evaluation of the lessons in general, is a continue process, because all the time the teacher is
observing, asking questions, implementing activities which give her an evidence about the
reading comprehension and the acquisition of vocabulary. In certain occasions she evaluates the
activities of organizing images, sentences, presentations and she has into account the
participation in the reflections.
Activity #3:
The elephant child activity is evaluated by the activity of organizing the images related to story
scenes allows to know about student’s comprehension. The group in which all the members
participated and finish first, has the best grade. Also, the participation in the reflection is taking
into account.
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Lesson 4 – THE CRO-MAGNON MAN
Content:
To establish similarities and differences between life in the past and life in the present.
Language: Lifestyle
Vocabulary: cave, bonfire, caveman, animal skin, weapons
Objectives:
The students will learn the difference between this epoch and the time of “The cromagnon man” respect of life style.
The students will learn vocabulary about objets of a housing now and in the time of cromagnon man through picture-cued, food and costumes.

The cro-magnon man:
The purpose in this section is to make comparisons using the corresponding vocabulary; the
student that makes a wrong comparison has to do penance.
The students will learn vocabulary related the Cro-magnon man life style.
Development and evaluation:
This activity will be developed as shown in figure 7, where are defined the standards of
competence, the kind of activity and the way of evaluation.
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Figure 7.The cro-magnon man.
MATERIALS AND AIDS
The materials and aids use in the developing of this group of activities are mainly pictures, tales,
videos, songs, flashcards, puppets in recycled material.
TEACHER’S EVALUATION CRITERIA
The teacher has into account the participation of the students in the creation of the story and it
presentation and also students have the present an evaluation about this topic and the vocabulary
learned.
Activity:
Using the grammar, vocabulary that the students know and teacher’s help, students have to create
a story between all of them about “The cro-magnon man”, they have to prepare a performance
and present it

54

VOCABULARY PICTURE-CUED
Lesson 5 – PIRATES

Content:

Pirates - Princes

Language:

Pirate ship vocabulary
Respect to the others

Objectives

The student will able to establish conditions of equality respect to the gender of his
fellows.
The students will learn vocabulary about pirate ships, and some moral values through
picture-cued.

Pirates
Initially, to the development of the activity, teacher asks the students make some draws among
which are: pirates (woman and men), monkeys, parrots, pirate ships, weapons, compass, flag, etc.
After that, the teacher, who has created a story, takes into account a situation developed in the
classroom about some problems of coexistence between boys and girls, started narrated the story
and to point to images as she reads. Also, she uses gestures and sounds to represents what she is
reading.
At the end of the story, students have some castles, princesses and princes that they constructed,
and they represent the new life style of the pirates.
Finally the students answer a questionary about the story content and we try to talk about the
message of the story and the relationship with their reality.
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Development and evaluation:
This activity will be developed as shown in figure 8, where are defined the standards of
competence, the kind of activity and the way of evaluation.

Figure 8. Pirates.
MATERIALS AND AIDS

The materials and aids use in the developing of this group of activities are mainly pictures, tales,
videos, songs, flashcards, puppets in recycled material.
Activity # 5: Pirates
Materials and aids:
Draws, castles, princes and princesses, made by the students.
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TEACHER’S EVALUATION CRITERIA
The evaluation of the lessons in general, is a continue process, because all the time the teacher is
observing, asking questions, implementing activities which give her an evidence about the
reading comprehension and the acquisition of vocabulary. In certain occasions she evaluates the
activities of organizing images, sentences, presentations and she has into account the
participation in the reflections.

Activity #5
In the Pirates’ activity they have to make a summary about the story, the participation in the
reflection is taking into account.
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Lesson 6 – THE MAGIC BEANS

Content:

Magic beans (germination process)

Language:

Vocabulary from the story
Steps of germination.

Objectives

The student will able to give opinions about the story and the “steel” concept.
The students will learn vocabulary about plants and its germination through picture-cued.

The magic beans:
The section stars by introducing to the students some images associated to the meaning of several
concepts in order to learn vocabulary to a better understanding of the reading.
After that, the teacher uses a video bean to show them the story “Jack and the magic beans” in
English.
Then, the teacher applies an exercise in which the students have to organize the sentences
according to the story.
Finally, teacher asks to the students for their opinion about the outcome of the story and if it is
good to take the others’ objects.
Development and evaluation:
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This activity will be developed as shown in figure 9, where are defined the standards of
competence, the kind of activity and the way of evaluation.

Figure 9. Magic beans

MATERIALS AND AIDS

The materials and aids use in the developing of this group of activities are mainly pictures, tales,
videos, songs, flashcards, puppets in recycled material.
Activity # 6: The magic beans
Materials and aids: Flash cards and a video.
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giant

Castle

Axe

harp

Jack

beanstalk

gold

cow

magic beans

eggs

Jack’s mother

hen

TEACHER’S EVALUATION CRITERIA
The evaluation of the lessons in general, is a continue process, because all the time the teacher is
observing, asking questions, implementing activities which give her an evidence about the
reading comprehension and the acquisition of vocabulary. In certain occasions she evaluates the
activities of organizing images, sentences, presentations and she has into account the
participation in the reflections.
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Activity #6
The magic beans
1. What is the order?
Listen to the story and put the sentences in order. Then match the sentences to the pictures.
1. Jack sold the cow to a man for some magic beans.
2. The next morning, there was a giant beanstalk.
3. Jack and his mother were very poor. They had no money, only a cow.
4. There was a beautiful castle. Jack went inside.
5. Jack’s mother cut down the beanstalk and the giant crashed to the ground.
6. Jack’s mother was very angry. She threw the beans in the garden.
7. Jack took the hen and the harp and ran away home, down the beanstalk.
8. Jack and his mother lived happily ever after.
9. Jack climbed up the beanstalk up to the sky through the clouds.
10. “Fee, Fi, Fo, Fum!” There was a giant! He had a magic hen and a magic harp.
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Lesson 7 – SUPER HERO
Content:

Verbs in present simple

Language:

Connectors

Objectives
The student will able to create a story about a super-hero and present it.
The students will learn vocabulary about super-heroes through picture-cued.
Super hero
This activity is a mix of creativity, reading, writing, because students have to invent a hero and its
description also, they have to make the super-hero and do its presentation. The teacher is ready to
help students with their concerns.
Development and evaluation:
This activity will be developed as shown in figure 10, where are defined the standards of
competence, the kind of activity and the way of evaluation.

Figure 10. Super-hero.
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MATERIALS AND AIDS

The materials and aids use in the developing of this group of activities are mainly pictures, tales,
videos, songs, flashcards, puppets in recycled material.
Activity # 7: Super-hero
Materials and aids:
Recyclable material, dictionaries and colors.

TEACHER’S EVALUATION CRITERIA
The evaluation of the lessons in general, is a continue process, because all the time the teacher is
observing, asking questions, implementing activities which give her an evidence about the
reading comprehension and the acquisition of vocabulary. In certain occasions she evaluates the
activities of organizing images, sentences, presentations and she has into account the
participation in the reflections.
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Activity # 7
Super-hero activity is evaluated in 2 parts. The first one is the writing part in which students have
to create by pairs the description of a super- hero created by them. After that, they have to present
his character in front of the class by reading their text.
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La unidad didáctica se desarrolló de una forma significativa para los niños: a través de
imágenes y cuentos, mediante la implementación de la técnica de vocabulary picture-cued
favoreciendo la adquisición de nuevo vocabulario, debido al impacto visual, relacionado con el
significado que se le da a la palabra. Respecto a lo anterior, estudios sobre el aprendizaje de
lenguas extranjeras e investigaciones sobre la memoria, enunciaron cómo las imágenes son más
recordadas que las palabras y cómo las imágenes pueden ser categorizadas más rápido que las
palabras (Carpenter & Olson, 2012).
Finalmente, cabe destacar que las actividades realizadas durante la clase y que se
plasman en la unidad didáctica, están guiadas por los estándares básicos de competencias en
lenguas extranjeras, de inglés (Principiante (A1) Grados 1-3) (MEN, 2006).
Competencias Comunicativas
1: Competencia lingüística 2: Competencia pragmática 3: Competencia sociolingüística
• Identifico palabras relacionadas entre sí sobre temas que me son familiares. 1, 2
• Reconozco palabras y frases cortas en inglés en libros, objetos, juguetes, propagandas y lugares
de mi escuela. 3
• Relaciono ilustraciones con oraciones simples. 1
• Reconozco y sigo instrucciones sencillas, si están ilustradas. 1, 2
• Puedo predecir una historia a partir del título, las ilustraciones y las palabras clave. 1, 2
• Sigo la secuencia de una historia sencilla. 1, 2
• Utilizo diagramas para organizar la información de cuentos cortos leídos en clase. 1, 2
• Disfruto la lectura como una actividad de esparcimiento que me ayuda a descubrir el mundo.
En la práctica, los estándares básicos de competencias en lenguas extranjeras se llevaron a
cabo casi en su totalidad como se puede ver en la siguiente descripción:
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Relaciono ilustraciones con oraciones simples:
En el transcurso de las historias e incluso de las mismas clases, los estudiantes podían

referirse a la posible descripción escrita de una imagen como se evidenció cuando se entregaban
determinadas imágenes del lesson plan 6 y los estudiantes debían ordenar las imágenes y escribir
una oración corta referida a la imagen de cada escena (Ver Apéndice6).


Puedo predecir una historia a partir del título, las ilustraciones y las palabras clave:
Al comenzar a contar las historias, la profesora formulaba preguntas con la intención de

saber si los estudiantes conocían con anticipación la historia; de ser así se proseguía a contar la
historia, en el caso contrario, se les daba la oportunidad de decir de qué se podía tratar la historia
según el nombre que tenía, sus ilustraciones y algunas veces las palabras “clave” (gigante, frijol).


Sigo la secuencia de una historia sencilla:

Se desarrolló una actividad acerca de la historia de Jack y los frijoles mágicos, en la cual se
escribieron 5 oraciones y ellos debían colocar en frente los números correspondientes para que
las oraciones tuvieran la secuencia adecuada.
Socialización de la unidad
El tercer y último objetivo, socializar con la comunidad educativa la unidad didáctica
desarrollada, se llevó a cabo a través de dos etapas, la primera permitió evaluar el impacto que
tuvo cada una de las actividades de la unidad didáctica y que permitió realizar una retroalimentación para la elaboración de las siguientes actividades de la unidad. La segunda, fue la
creación de una página de internet para que los estudiantes y profesores tuvieran acceso a las
actividades, los objetivos de cada una de ellas, los materiales, la metodología utilizada y de este
modo al proceso que se realizó utilizando la técnica vocabulary picture-cued. Ingresando al
siguiente link se podrá consultar la unidad didáctica: http://readingtalesdidact.wix.com/unit.
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Los resultados arrojados luego de la implementación de las actividades de picture-cued
fueron en su mayoría positivos, en la medida en que la actitud de los estudiantes se tornó
agradable dado a que estaban motivados con las actividades, esto se observó en su participación
durante las sesiones.
En la primera actividad, la canción, los estudiantes participaron enérgicamente y a pesar
de que fue una actividad corta, repasaron la pronunciación de los números y aprendieron un poco
de vocabulario. El hecho de mezclar imágenes con la letra de la canción les llamó mucho la
atención.
En las siguientes actividades, se fueron desarrollando instrumentos que permitieron
evaluar la evolución de los niños y el desarrollo de las actividades (Ver Apéndice4). Por
ejemplo, para la actividad 5 (Ver Apéndice3), se implementó un cuestionario, con el fin de saber
la opinión de los estudiantes sobre la forma como se llevó a cabo la actividad, el cual contenía las
siguientes preguntas:
1. ¿Cuál es el tema de la historia?
2. ¿Cómo te pareció la historia?
3. ¿Qué parte de la actividad se te dificultó más?
4. ¿Qué te pareció interesante de la actividad?
5. ¿Cómo te sentiste durante la actividad?
6. Si le pudieras cambiar algo a la actividad, ¿qué le cambiarías?
7. Realice un dibujo relacionado con la historia.
En gran parte de las respuestas se puede observar que los estudiantes comprendieron la
historia porque son coherentes con lo narrado y coinciden en opinar en la pregunta 4 que la
técnica utilizada por la profesora, en la cual existe el uso de imágenes, el aprovechamiento del
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lenguaje corporal y ejemplos relacionados, facilitó la comprensión de la historia. Respecto al
punto 5, algunos decían que se sentían identificados con los personajes y que se sintieron bien
durante la sesión.
A través del Picture-cued se establece una relación con el enfoque de investigación
acción, como se observó en esta actividad, ya que la profesora planteó una historia en la cual se
recreó una situación que estaba sucediendo con los niños pues buscaban trabajar y estar en dos
grupos uno de niños y otro de niñas y tenían muchos conflictos, entonces la historia se articula
con la realidad y además con dos temas: piratas y castillos. En la medida en que se iba
desarrollando la actividad, los estudiantes comenzaron a hacer propuestas para cambiar ciertos
eventos de la historia original. (Ver diario de campo # 5 Ver Apéndice6). En la medida en que la
profesora iba narrando la historia, utilizaba imágenes y cada vez que lo necesitaba las repetía y
hacía énfasis en su nombre y pronunciación. Pasado el tiempo los estudiantes ya sabían el
nombre y podían entender con mayor facilidad.
El uso en este contexto de diferentes instrumentos como encuestas, videos y diarios de
campo es ampliamente respaldado por diferentes estudios, que describen que en el contexto de la
investigación cualitativa, la entrevista abierta y personal es un instrumento muy útil para indagar
un problema y comprenderlo tal como es, conceptualizarlo e interpretarlo por los sujetos
estudiados, sin imponer categorías preconcebidas (Bonilla & Rodriguez, 1997). El uso de las
video- grabaciones y los diarios de campo permiten evidenciar el punto de vista de su autor
(Porlán, 1987). Para el desarrollo de la segunda etapa de socialización a la comunidad educativa
en general, se decidió publicar el trabajo mediante una página web para que otras personas
interesadas tengan mayor acceso a la información, y no solo relegarlo a una presentación dirigida
exclusivamente a la población del colegio George Williams. En este punto se resalta la

68

VOCABULARY PICTURE-CUED
importancia de Las Tecnologías de la Información y Comunicación (TICS) ya que son

herramientas valiosas que se presentan de una forma innovadora en la sociedad actual, donde la
tecnología atrapa la atención de las personas generando gran motivación e interés.
Adicionalmente, de acuerdo con lo mencionado por el Ministerio de educación nacional en su
periódico Altablero 29 (MEN, 2004): Las tecnologías, en especial las TIC, deben ser parte
integral de la educación moderna, permitiendo con su uso efectivo llevar a cabo la misión de
divulgación e investigación en las instituciones educativas.
En concordancia con lo mencionado anteriormente, utilizar la Internet como medio a
través del cual se presenta el proyecto tiene varias ventajas una de ellas es que será más llamativo
acceder a la información con este que con métodos tradicionales, la otra es que la información no
se quedará solamente en el colegio sino que podrá llegar a otras personas, adicionalmente los
estudiantes podrán consultar la página por su propio interés o con la orientación de un docente y
utilizar el contenido con fines académicos.
Capítulo 5
Conclusiones y Sugerencias
Después del trabajo elaborado y de los resultados obtenidos, se encontró que realizar una
aproximación desde la investigación-acción permitió diagnosticar y analizar la dificultad que se
presentaba, en los estudiantes de tercero de primaria del colegio George Williams, para
desarrollar la habilidad lectora del inglés como lengua extranjera y, permitió también, proponer
una estrategia para mejorar la adquisición de nuevo vocabulario.
En este sentido, vocabulary picture-cued aparece, como una herramienta útil e importante
para adquirir vocabulario, contribuyendo al proceso de enseñanza-aprendizaje del inglés como
lengua extranjera. Las imágenes permiten una asociación más efectiva con su significante y por
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lo tanto es un método efectivo de adquirir más vocabulario, lo que se va a ver reflejado en una
mayor comprensión de lectura (Wright, 1989).

La técnica vocabulary picture-cued, dirigida a temas de preferencia de los estudiantes de
tercero, dio buenos resultados en la medida en que los estudiantes asociaban sus propias
experiencias con las que se sucedían en las historias, mientras que aprender el vocabulario fue
una práctica que se iba dando naturalmente. Ver Apéndice4.
Se planteó y desarrolló una Unidad Didáctica que permitió diseñar, organizar y
direccionar la implementación de la técnica vocabulary picture-cued, integrando el uso de
cuentos e historias con imágenes alusivas. Esta práctica permitió a los estudiantes mejorar su
habilidad lectora y al mismo tiempo las demás competencias como el escuchar, escribir, y hablar
en inglés.
La combinación de imágenes y cuentos tienen un efecto positivo en la enseñanza de
vocabulario y a través de este, de la lectura en un nivel primario. Adicionalmente, los cuentos de
diferentes culturas son un tesoro para las clases de idiomas donde pueden enlazarse los objetivos
lingüísticos y culturales (Leibrandt, 2006).
Se presentó una unidad didáctica a la comunidad educativa mediante la implementación
de una página web en internet que permite la socialización de este trabajo y puede enriquecerse
desde la retroalimentación que puedan hacer quienes la visiten.
Sugerencias
Hacer que los estudiantes lean historias cortas a los compañeros y utilicen estrategias para
darse a entender.
Implementar otras actividades que permitan abarcar más temas del programa anual.
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Realizar continuamente evaluaciones y seguimiento a estas actividades con el fin de
encontrar otros obstáculos que puedan desmotivar a los estudiantes por aprender inglés. Esto
también en concordancia con la metodología de la investigación-acción.
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DIARIO DE CAMPO VOCABULARY PICTURE -CUED DURING CLASS

OBSERVACIONES
FECHA DE OBSERVACIÓN: ______________________________
SUJETOS OBSERVADOS:
Los estudiantes observados fueron 15 niños de tercer grado que se encuentran entre
las edades de 8 y 9 años.
CONTEXTUALIZACIÓN DE LA OBSERVACIÓN
Diario de campo:
La clase comienza normalmente, la profesora llega al salón, saluda en inglés, los
estudiantes responden. En la primera parte de la clase se realiza una oración, la docente
comienza a hacerla y los estudiantes continúan nombrando en inglés una a una las cosas por
las cuales agradecen (resaltado en rojo). La oración dice así:
“Dear God thank you for our lives, for our families, for our teachers, for our school …;
please allow us to be good boys and good girls, to listen our teachers and to respect all the
people. Amen, we love you”.
En español esta dice:
“Querido Dios gracias por nuestras vidas, por nuestras familias, por nuestros profesores,
por nuestro colegio; por favor permítenos ser niños y niñas buenas, escuchar a nuestros
profesores y respetar a todas las personas. Amén. Te amamos.”
A continuación, utilizando unos dibujos hechos por ellos mismos, comienza la narración de
una historia de piratas, redactada por la profesora basándose en una situación que el grupo
se encuentra atravesando pues están divididos en un grupo de niños y el otro de niñas y
constantemente tienen problemas entre ellos.
En la historia se trabaja el vocabulario a través de imágenes de piratas, barcos, mascotas,
armas, pero también aparecen princesas, príncipes y castillos. El argumento de la historia es
el siguiente:
Había una vez un majestuoso barco que navegaba por las aguas de un gran mar con unos
piratas a bordo. Ellos iban, como todos los piratas, en busca de tesoros.
(Los niños parecen emocionados con el solo hecho de saber que es una historia de piratas y
que ellos mismos hicieron los dibujos).
De repente se encuentran con un barco muy diferente a los demás el cual parecía tener un
toque femenino por sus colores y adornos, pero sin pensarlo los piratas emprenden una
batalla contra los desconocidos. Efectivamente eran mujeres, mujeres piratas, luchando por
la misma causa que ellos.
(Los niños se encuentran asombrados por la batalla que comienza, varios de ellos repiten el
vocabulario mencionado y parecen entender la historia)
De repente en el hermoso cielo aparece una luz brillante que los ilumina a todos, era una
luz hermosa que parecía provenir de Dios, de repente todo fue calma, los piratas dejaron de
pelear y un fuerte sentimiento de respeto y amistad nació en ese momento. Una de las
piratas se dio cuenta que un pirata se estaba ahogando y sin pensarlo se lanzó al agua, nadó
y nadó y logró salvarlo pero ella lastimosamente murió víctima del ataque de un monstruo

marino.
Los piratas unieron sus fuerzas y lograron encontrar tesoros que transformaron sus vidas en
dos sentidos, uno: fortalecieron sus valores humanos, su forma de relacionarse y les
permitieron descubrir el sentimiento tan importante del amor. El segundo sentido fue el
económico, permitiéndoles irse de aquel lugar, adquirir hermosos castillos y vivir como
príncipes y princesas.
Al terminar la historia hubo una discusión acerca de esta, sobre cómo les había parecido y
la relación que había entre la narración y la situación que estaban atravesando, hablaban de
lo bonita que era la historia pero de lo difícil que había sido para ellos que la pirata hubiera
muerto, proponían soluciones como por ejemplo que hubiese un conjuro que la reviviera,
resaltando además la valentía de la mujer al arriesgar su vida por salvar a un enemigo. Al
final encontraron una enseñanza para su propia vida y fue que debían procurar ser más
tolerantes entre ellos, respetarse y fortalecer la relación de amistad que tienen y además que
la muerte hace parte de la vida.
(Versión de la historia en inglés contada en clase):
Once upon a time a majestic ship that sailed the waters of a great sea with a pirate on board.
They went, as all the pirates, in search of treasure (children seem excited about just
knowing it is a story of pirates and also about they made the drawings).
Suddenly, they found a different ship from the others which seems to has a female touch
because of its colors and trimmings, but without thinking about it, the pirates undertake a
battle against the unknown people. Indeed they were woman, pirate women, fighting to the
same cause. (Children seem astonished by the battle that starts, many of them repeat the
mentioned vocabulary and seem to understand the story).
Suddenly, in the beautiful sky, appears a brilliant light that illuminates everybody, it was a
wonderful light direct from heaven, from God and then, everything was calm, pirates
stopped fighting and a strong feeling of respect and friendship born in that moment. One of
the women pirates realized that a pirate from the other ship was drowning and without
thinking she jumped into the water, and swimming a lot because of the attack of a sea
monster.
Pirates joined forces and they were successful in finding hidden treasures that changed their
life in two ways, one of them was the strengthening of human values, their way of relating,
and allowed them to discover the beautiful felling of love. The second way was the
economic, allowing them to go to another place, acquire beautiful castles and to live as
princess and prices.
When the story finished, there was a discussion about it, about their perceptions about the
story and the relation that was between the story and their own daily life. They talk about
the beauty of the story but also the difficult that had been that the pirate died, they proposed
solutions, as for example that would be a conjure to bring her back to life, further
highlighting the courage of women to risk his life to save an enemy. At the end, they found
a teaching for their lives, it was to try to be more tolerant between then, to respect between
them and reinforce the relation of friendship that they have and also they and the teacher
talk about the death as part of the life.

Entrevista Semi-estructurada No. XX
Estudiante entrevistado:
Fecha:
Guión:

1.
¿Cuál
es
el
tema
de
la
historia?_________________________________________________________
________________________________________________________________
___
‘
2. ¿Cómo
te
pareció
la
historia
______________________________________________________________
___
3. ¿Qué
parte
de
la
actividad
se
te
dificultó
más?_________________________________________________________
______________________________________________________________
_______
4. ¿Qué
te
pareció
interesante
la
actividad?_____________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________
________.
5. ¿Cómo
te
sentiste
durante
la
actividad?_____________________________________________________
___________________________________________________________
6. ¿Si pudieras cambiar algo de la actividad, ¿Qué le cambiarías?
______________________________________________________________
______________________________________________________________
______.
7. Realiza
un
dibujo
relacionado
con
la
historia?_______________________________________________________
___________________________________________________________.
8. Haz un resumen de la historia.

FECHA DE OBSERVACIÓN: ______________________________
SUJETOS OBSERVADOS: _________________________________________
Estudiantes 3 grado (CGW):

CONTEXTUALIZACIÓN DE LA OBSERVACIÓN

DIARIO DE CAMPO -1: Ten Little bats.
Es lunes y los niños están más activos que el resto de días. Hoy se trabajará con una
canción usando los números de 1 a 10, la cual trata sobre un conde que tiene 10 vampiros
pequeños. Se utilizan dibujos para realizar esta actividad, que es una de nuestras primeras
sesiones. Se procede de la siguiente manera:
Los estudiantes reciben la explicación de la actividad por parte de la profesora, en la cual
la palabra “little” se reemplaza por el cuadrado “ □” y bats por la imagen
, “the cound” por la imagen
SONG
Ten little bats.
One (

) two (

four (

) five (

seven (

) eight (

) three (
) six(

).
)

) nine (

)

,
Ten
has
OBSERVACIONES

Los estudiantes se veían motivados a cantar la canción sin equivocarse y fue muy rápido su
aprendizaje.
El uso del cuadrado se hace con la finalidad de que los niños aprendan las palabras con la
pronunciación correcta y después de esto la relacionen con su escritura.

DIARIO DE CAMPO VOCABULARY PICTURE -CUED _____________ after
FECHA DE OBSERVACIÓN: ______________________________
SUJETOS OBSERVADOS: _________________________________________
Los estudiantes observados fueron 15 niños de tercer grado que se encuentran entre las
edades de 8 y 9 años.
CONTEXTUALIZACIÓN DE LA OBSERVACIÓN
Family members
El tema de miembros de la familia es muy importante y cercano a los niños. De esta manera
podemos decir que esta sección tiene su propio valor y a través del uso de imágenes se hace
más interesante o esto es lo que se percibe, con base en su lenguaje corporal.
Esta actividad se desarrolla usando imágenes de los miembros de la familia para presentarle a
ellos nuevos adjetivos para describir personas y hacer comparaciones.
Family members:

MOTHER
1.http://www.google.com.co/imgres?imgurl=&imgrefurl=http%3A%2F%2Fwww.voyaprenderi
ngles.com%2Fflashcards%2Fflashcards_family
2. http://winetimes.co/2014/05/06/mothers-day-lunch-offers-in-the-cape-winelands/

SISTER
http://www.google.com.co/imgres?imgurl=&imgrefurl=http%3A%2F%2Fwww.supercoloring.c
om%2Fpages%2Fsister-and-little-brother

https://www.google.com.co/search?q=physical+adjectives&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa
=X&ei=tod7U_H5KomJqgaByoD4Bg&sqi=2&ved=0CC0QsAQ&biw=1093&bih=534#q=brot
her&tbm=isch&facrc=_&imgdii=_&imgrc=E-kps7QqQo3N_M%253A%3BeY-31zxZcsBzM%3Bhttp%253A%252F%252Fthumbs.dreamstime.com%252Fx%252Fletter-brother

http://www.google.com.co/imgres?imgurl=&imgrefurl=http%3A%2F%2Fwww.voyaprenderin
gles.com%2Fflashcards%2Fflashcards_family

GRANDMOTHER
https://www.google.com.co/search?q=physical+adjectives&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa
=X&ei=tod7U_H5KomJqgaByoD4Bg&sqi=2&ved=0CC0QsAQ&biw=1093&bih=534#q=gran
dmother&tbm

FAT

http://petobe1984.pixnet.net/blog/post/170000744-the-mystery-of-allegra-summary

Making images:

My

is

than my

OBSERVACIONES
A diferencia de otras ocasiones en las que se ha trabajado este tema con otros grupos, en esta
oportunidad los niños se refirieron con respeto a la hora de hacer comparaciones como: su
mamá es gorda u oraciones por el estilo.

Nota: Formato del diario de campo adaptado según indicaciones de Rafael Porlán.

FECHA DE OBSERVACIÓN: Marzo 11 de 2013
SUJETOS OBSERVADOS: _________________________________________
Los estudiantes observados fueron 15 niños de tercer grado del (CGW) entre las edades de
8 y 9 años.
CONTEXTUALIZACIÓN DE LA OBSERVACIÓN
The elephant child.
Esta sesión es trabajada con una historia llamada “the elephant child”. Es un día soleado y los
niños se encuentran animados y pendientes de la actividad, la historia tiene una secuencia que
cautiva su atención ya que cuenta acerca de un pequeño elefante que pasaba su tiempo
preguntándole a los demás animales infinidad de cosas que él no entendía, los animales se
incomodaban con su insistencia y no respondían a sus preguntas - Una niña del salón pregunta
por qué es malo que el elefante haga tantas preguntas y la profesora responde que no es malo sino
que para los demás animales es un poco molesto que esto suceda, pero que ella cree que es
importante preguntar cuando se tiene curiosidad.
La historia “El hijo del elefante” es la siguiente:
El hijo del elefante vivía con papá, mamá y el bebé elefante. Él quería conocer todo acerca del
mundo, y siempre estaba preguntándoles a los otros animales cuestiones difíciles. Ellos
usualmente le decían que se fuera!
Un día, hizo una pregunta que ninguno de los animales quiso responder. Él preguntó qué era lo
que el cocodrilo comía. Los animales le temían al cocodrilo. El loro le dijo al elefante que él
debía ir al verde, río verde y preguntarle al mismo cocodrilo. El elefante se fue al largo viaje al
río. Tomó algunos melones para comer en el camino. Se encontró con una serpiente pitón en su
viaje pero cuando le preguntó sobre el cocodrilo, pero la serpiente estaba temerosa, y se
escabulló.
Al final el llegó al verde, río donde el cocodrilo vivía. Cuando el pequeño elefante hiso
nerviosamente al cocodrilo su pregunta, el cocodrilo fingió no escucharlo claramente. Él le pidió
al pequeño elefante que se acercara. Entonces le agarró la nariz con sus dientes! El elefante se
quejaba fuertemente. La serpiente pitón, el loro y el tío hipopótamo escucharon el sonido y
fueron a ayudarle. Ellos halaron al elefante en una dirección, mientras el cocodrilo halaba hacia
otra. La nariz del elefante se estiró mientas ellos halaron. Esta creció larga y larga, hasta que el
cocodrilo se dio por vencido y se fue. El tío hipopótamo ayudó al elefante a aliviar su nariz
adolorida, dejó de doler pero seguía muy larga. El elefante era infeliz con su nueva nariz.
En su viaje a casa, el elefante descubrió que tener una nariz larga era en realidad muy útil- él
podía espantar las moscas, recoger hierba; chorros de barro, recoger los plátanos, el chorro de
agua y cantar!
Cuando el elefante llegó a la casa, papá, mamá y bebé elefante pensaron que su nariz se veía
muy extraña. Entonces él les mostró a ellos lo que podía hacer con ella - tiró la cola del Padre,
hurgó el bolsillo de la madre y alzó al bebé elefante y lo arrojó a un espino! Provocó un montón
de problemas con su nueva nariz.
Eventualmente la familia decidió que algo debía hacerse. Ellos fueron a ver el cocodrilo.
Prometieron coger bananos todos los días para él si estiraba sus narices como había hecho con
la del elefante. El cocodrilo estuvo de acuerdo.

Cuando los elefantes se fueron para la casa, vivieron juntos pacíficamente. Ahora los elefantes
tuvieron narices largas.
The elephant’s child lived with Father, Mother and Baby Elephant. He wanted to know all about
the world, and was always asking the other animals difficult questions. They usually told him to
go away! One day, the elephant’s child asked a question that none of the animals wanted to
answer. He asked what Crocodile had for his dinner. The animals were afraid of Crocodile.
Parrot told the elephant’s child that he must go to the green, green river and ask Crocodile
himself. The elephant’s child set out on the long journey to the river. He took some melons to eat
on the way. He met Python on his journey, but when he asked him about Crocodile, Python was
afraid and slithered away.
At last the elephant’s child came to the green, green river where Crocodile lived. When the
elephant’s child nervously asked Crocodile his question, Crocodile pretended not to hear clearly.
He asked the elephant’s child to come closer. Then he grabbed the elephant’s child’s nose with
his teeth! The elephant’s child squeaked loudly. Python, Parrot and Aunt Hippopotamus heard
the noise and came to help him. They pulled the elephant’s child in one direction, as Crocodile
pulled in the other. The elephant’s child’s nose stretched as they pulled. It grew longer and
longer, until Crocodile gave up and let go. Aunt Hippopotamus helped the elephant’s child
soothe his sore nose. It stopped hurting, but it was still very long. The elephant’s child was
unhappy with his new nose. On his journey home, the elephant’s child discovered that having a
long nose was actually very useful – he could flick flies away with it; pick grass with it; squirt
mud with it; pick bananas with it; squirt water with it and sing with it!
When the elephant’s child arrived home, Father, Mother and Baby Elephant thought his nose
looked very odd. So he showed them what he could do with it – he pulled Father’s tail, poked
Mother and picked up Baby Elephant and threw him into a thorn bush! He made lots of trouble
with his new nose.
Eventually the family decided that something must be done. They went to see Crocodile. They
promised to pick bananas every day for him if he stretched their noses like he had the elephant’s
child’s nose! Crocodile agreed.
When the elephants got home, they all lived together peacefully. So now all the elephants have
long noses.
La actividad que se realiza con ellos consiste en organizar unas imágenes dando cuenta de la
secuencia en la que se desarrolla la historia. Se conforman 5 grupos de 3, a cada grupo se le
entrega escenas de la historia y se busca que haya un grupo que la organice correctamente en el
menor tiempo y que escriba una oración simple que describa la escena.

3.

1.
________________

_________________

2.
_________________

5.
_________________

6.
________________

4.
_________________

OBSERVACIONES
Cuando una historia le permite a un niño identificarse con el personaje, como en este caso donde
la curiosidad, propia de los niños, es una característica que identifica al elefante, es más
interesante para un niño tratar de entenderla. Un niño, al escuchar lo que sucede con el elefante y
el cocodrilo hace gestos señalando que no entendió y su amigo se coge la nariz y la hala para
hacerle la demostración de lo que sucedió. El grupo fue muy repetuoso, estuvo atento de la
narración y demostraba que estaba entendiendo por sus comentarios.
Una vez más el uso de imágenes (picture-cued) es un aspecto favorable, en este caso, a través de
ellas, se logra observar si los estudiantes comprendieron o no la historia.

FECHA DE OBSERVACIÓN: ______________________________
SUJETOS OBSERVADOS: _________________________________________
Los estudiantes observados fueron 15 niños de tercer grado del (CGW) entre las edades de
8 y 9 años.

CONTEXTUALIZACIÓN DE LA OBSERVACIÓN
The cro-magnon man
La clase comienza dando las indicaciones de la actividad que se llevará a cabo, esta es The Cromagnon man activity. Se dice que se va a crear una historia en la cual los personajes serán
personas de esta época y hombres Cro-magnon y la historia se creará entre todo el grupo.
Básicamente las ideas que los estudiantes empiezan a dar giran en torno a la existencia de un
teletransportador que les permita ir de esta época a la de los Cro-magnon, entonces se decide
ubicar a los personajes en un parque natural, haciendo una caminata, cuando de repente
encuentran una hermosa caída de agua que los invita a admirarla y así descubren el
teletransportador que los lleva a la época Cro-magnon donde son bienvenidos y comienzan a
descubrir todo, la vivienda de los Cro-magnon, los alimentos, hábitos, herramientas y comparten
un tiempo con ellos, en el cual aprenden muchas experiencias buenas. Pasado eso tiempo,
deciden regresar con la sorpresa de que en esta época habían pasado solo diez minutos.
Los niños se encuentran muy entusiasmados con la historia y más cuando saben que en la
siguiente clase deben traer vestuario y van a representarla.

OBSERVACIONES
Los niños hacen comentarios sobre lo interesante que es crear su propia historia, esto le da más
validez al uso de la técnica de la profesora.

DIARIO DE CAMPO VOCABULARY PICTURE -CUED DURING
CLASOBSERVACIONES
FECHA DE OBSERVACIÓN: Agosto 21 de 2013
SUJETOS OBSERVADOS: Grado tercero
Los estudiantes observados fueron 15 niños de tercer grado que se encuentran entre
las edades de 8 y 9 años.
CONTEXTUALIZACIÓN DE LA OBSERVACIÓN
Pirats
Diario de campo:
La clase comienza normalmente, la profesora llega al salón, saluda en inglés, los
estudiantes responden. En la primera parte de la clase se realiza una oración, la docente
comienza a hacerla y los estudiantes continúan nombrando en inglés una a una las cosas por
las cuales agradecen (resaltado en rojo). La oración dice así:
“Dear God thank you for our lives, for our families, for our teachers, for our school …;
please allow us to be good boys and good girls, to listen our teachers and to respect all the
people. Amen, we love you”.
En español esta dice:
“Querido Dios gracias por nuestras vidas, por nuestras familias, por nuestros profesores,
por nuestro colegio; por favor permítenos ser niños y niñas buenas, escuchar a nuestros
profesores y respetar a todas las personas. Amén. Te amamos.”
A continuación, utilizando unos dibujos hechos por ellos mismos, comienza la narración de
una historia de piratas, redactada por la profesora basándose en una situación que el grupo
se encuentra atravesando pues están divididos en un grupo de niños y el otro de niñas y
constantemente tienen problemas entre ellos.
En la historia se trabaja el vocabulario a través de imágenes de piratas, barcos, mascotas,
armas, pero también aparecen princesas, príncipes y castillos. El argumento de la historia es
el siguiente:
Había una vez un majestuoso barco que navegaba por las aguas de un gran mar con unos
piratas a bordo. Ellos iban, como todos los piratas, en busca de tesoros.
(Los niños parecen emocionados con el solo hecho de saber que es una historia de piratas y
que ellos mismos hicieron los dibujos).
De repente se encuentran con un barco muy diferente a los demás el cual parecía tener un
toque femenino por sus colores y adornos, pero sin pensarlo los piratas emprenden una
batalla contra los desconocidos. Efectivamente eran mujeres, mujeres piratas, luchando por
la misma causa que ellos.
(Los niños se encuentran asombrados por la batalla que comienza, varios de ellos repiten el
vocabulario mencionado y parecen entender la historia)
De repente en el hermoso cielo aparece una luz brillante que los ilumina a todos, era una
luz hermosa que parecía provenir de Dios, de repente todo fue calma, los piratas dejaron de
pelear y un fuerte sentimiento de respeto y amistad nació en ese momento. Una de las
piratas se dio cuenta que un pirata se estaba ahogando y sin pensarlo se lanzó al agua, nadó
y nadó y logró salvarlo pero ella lastimosamente… murió víctima del ataque de un
monstruo marino.
Los piratas unieron sus fuerzas y lograron encontrar tesoros que transformaron sus vidas en

dos sentidos, uno: fortalecieron sus valores humanos, su forma de relacionarse y les
permitieron descubrir el sentimiento tan importante del amor. El segundo sentido fue el
económico, permitiéndoles irse de aquel lugar, adquirir hermosos castillos y vivir como
príncipes y princesas.
Al terminar la historia hubo una discusión acerca de esta, sobre cómo les había parecido y
la relación que había entre la narración y la situación que estaban atravesando, hablaban de
lo bonita que era la historia pero de lo difícil que había sido para ellos que la pirata hubiera
muerto, proponían soluciones como por ejemplo que hubiese un conjuro que la reviviera,
resaltando además la valentía de la mujer al arriesgar su vida por salvar a un enemigo. Al
final encontraron una enseñanza para su propia vida y fue que debían procurar ser más
tolerantes entre ellos, respetarse y fortalecer la relación de amistad que tienen y además que
la muerte hace parte de la vida.

Nota: Formato del diario de campo adaptado según indicaciones de Rafael Porlán. (Para un
Entrevista Semi-estructurada No. XX
Estudiante entrevistado:
Fecha:
Guión:

1.
¿Cuál
es
el
tema
de
la
historia?__________________________________________________________
________________________________________________________________
__
‘
2. ¿Cómo
te
pareció
la
historia
______________________________________________________________
___
3. ¿Qué
parte
de
la
actividad
se
te
dificultó
más?_________________________________________________________
______________________________________________________________
_______
4. ¿Qué
te
pareció
interesante
la
actividad?______________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________
_______.
5. ¿Cómo
te
sentiste
durante
la
actividad?______________________________________________________
__________________________________________________________
6. ¿Si pudieras cambiar algo de la actividad, ¿Qué le cambiarías?
______________________________________________________________
______________________________________________________________
______.
7. Realiza
un
dibujo
relacionado
con
la
historia?_______________________________________________________
___________________________________________________________.
8. Has un resumen de la historia.

DIARIO DE CAMPO VOCABULARY PICTURE -CUED _____________ after

FECHA DE OBSERVACIÓN: ______________________________
SUJETOS OBSERVADOS: _________________________________________
Los estudiantes observados fueron 15 niños de tercer grado que se encuentran entre las
edades de 8 y 9 años.
CONTEXTUALIZACIÓN DE LA OBSERVACIÓN
Jack and the beanstalk
En esta ocasión la clase se desarrolla en la sala de sistemas, lo cual es un “punto a favor” ya que
a los niños les llama mucho la atención el uso de computadores. La historia con la que se
trabaja en esta sesión se llama “Jack and the beanstalk”, usada con la intención de tocar el tema
de la germinación de plantas, como parte de la programación de asignaturas, para ello, al
comenzar la clase se realizó una presentación de cierto vocabulario mostrando la imagen y su
respectivo sustantivo: (imágenes vistas en cada computador). Hay algunos estudiantes
dispersos, hablando y riendo por lo que se hace necesario llamarles la atención, se evidencia el
nivel de comprensión de los estudiantes que estaban atentos y los que no.

giant

Castle

Axe

harp

beanstalk

Jack

gold

cow

magic beans

eggs

Jack’s mother

hen

A continuación se utiliza como recurso un video beam para observar la historia de Jack y los
frijoles mágicos en un video (http://learnenglishkids.britishcouncil.org/es/short-stories/jackand-the-beanstalk) . Se observa que para aquellos que prestaron mucha atención a la
presentación del vocabulario se les hizo mucho más fácil comprender la historia que a los
demás. La historia de Jack y los frijoles mágicos es la siguiente:

Jack and the beanstalk
Story
Once upon a time there was a boy called Jack. He lived with his mother. They were very poor.
All they had was a cow. One morning, Jack’s mother told Jack to take their cow to market and
sell her. On the way, Jack met a man. He gave Jack some magic beans for the cow. Jack took
the beans and went back home. When Jack’s mother saw the beans she was very angry. She
threw the beans out of the window. The next morning, Jack looked out of the window. There
was a giant beanstalk. He went outside and started to climb the beanstalk. He climbed up to the
sky through the clouds. Jack
saw a beautiful castle. He went inside. Jack heard a voice. “Fee, Fi, Fo, Fum!” Jack ran into a
cupboard. An enormous giant came into the room and sat down. On the table there was a hen
and a golden harp. “Lay!” said the giant. The hen laid an egg. It was made of gold. “Sing!” said
the giant. The harp began to sing. Soon the giant was asleep. Jack jumped out of the cupboard.
He took the hen and the harp. Suddenly, the harp sang, “Help, master!” The giant woke up and
shouted, “Fee, Fi, Fo, Fum!” Jack ran and started climbing down the beanstalk. The giant came
down after him. Jack shouted, “Mother, help!” Jack’s mother took an axe and chopped down
the beanstalk. The giant fell and crashed to the ground. Nobody ever saw him again. With the
golden eggs and the magic harp, Jack and his mother lived happily ever after.
Érase una vez un niño llamado Jack. El vivía con su mamá. Ellos eran muy pobres. Todo lo que
tenían era una vaca. Una mañana, la mamá de Jack le dijo a Jack que llevara la vaca al
supermercado y la vendiera. En el camino, Jack se encontró un hombre. Él le dio a Jack unos
frijoles mágicos por la vaca. Jack tomó los frijoles y regresó a casa. Cuando la mamá de Jack
vio los frijoles se puso muy enojada. Lanzó los frijoles por la ventana. La mañana siguiente,
Jack miró por la ventana. Había una planta gigante. Él fue afuera y comenzó a escalar la plata.
El subía hacia el cielo a través de las nubes. Jack vio un hermoso castillo. Entró. Jack escuchó
una voz “Fee, fi, fo, fum!” Jack corríó hacia un armario. Un enorme gigante entró a la
habitación y se sentó. Encima de la mesa había una gallina y un arpa de oro. “pon” dijo el
gigante. La gallina puso un huevo. Estaba hecho de oro. “canta” dijo el gigante. El arpa
comenzó a cantar. Pronto el gigante se quedó dormido. Jack saltó del armario. Tomó la gallina
y el arpa . De repente, el arpa cantó, “ayuda maestro!” El gigante se despertó y gritó
“Fee,fi,fo,fum!” Jack corrió y comenzó a descender de la planta. El gigante bajó después de él.
Jack gritó “madre ayudame!” La mamá de Jack tomó un hacha y taló la planta. El gigante cayó
y se estrelló contra el suelo. Nadie lo volvió a ver. Con los huevos de oro y el arpa mágica,
Jack y su mamá vivieron felices para siempre.
OBSERVACIONES
En esta ocasión hubo estudiantes un poco distraídos, lo cual se asocia con el cambio de salón
dificultando un poco el desarrollo de la clase. Sin embargo el hecho de presentar con antelación
el vocabulario con ayuda de imágenes hace que los niños recuerden más cómo se dice cada
palabra.
Nota: Formato del diario de campo adaptado según indicaciones de Rafael Porlán.

Comprenhension Activity
Estudiante entrevistado:
Fecha:
Guión:

What’s the order?
Listen to the story and put the sentences in order.
1. Jack sold the cow to a man for some magic beans.
2. The next morning, there was a giant beanstalk.
3. Jack and his mother were very poor. They had no money, only a cow.
4. There was a beautiful castle. Jack went inside.
5. Jack’s mother cut down the beanstalk and the giant crashed to the ground.
6. Jack’s mother was very angry. She threw the beans in the garden.
7. Jack took the hen and the harp and ran away home, down the beanstalk.
8. Jack and his mother lived happily ever after.
9. Jack climbed up the beanstalk up to the sky through the clouds.
10.“Fee, Fi, Fo, Fum!” There was a giant! He had a magic hen and a magic harp.
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